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Donnerstag, 5. Juli, abends 8. Uhr. Eroffnungsversammlung und Empfang 
in der Halle der Deutschen Gesellschaft. Ansprachen, Erfrischungen, 
Besichtigung der Bibliothek, des Archivs etc. — 

Freitag, 6. Juli, vormittags. Erste Hauptversammlung in der Houston-Halle. 
Nachmittags 4 Uhr, gemeinsamer Lunch im Universititsgebaude.. Darauf 
Exkursion nach dem Schiitzenpark, gemeinsames Abendbrot und Sommer- 
nachtsfest. 

Samstag, 6. Juli, vormittags. Zweite Hauptversammlung in der Houston- 
Halle. Nachmittags 4 Uhr, gemeinsamer Lunch im Universitatsgebaude. 
Abends 8 Uhr, Kommers und turnerische Vorfiihrungen in der Turnhalle 
und in dem dazugehérigen Garten. 


‘Sonntag, 8. Juli. Den Besuchern wird die Gelegenheit zu Ausfliigen nach der 


Seekiiste gegeben. Abends 8 Uhr, Konzert des Jungen Mannerchores in 
Halle. 


Montag, 9. Juli. Picknick im Washington-Park. 


Als Vortragende sind bis jetzt folgende Herren gewonnen worden: 
Prof. Hans Fréhlicher, Woman’s College, Baltimore, Md. 

Prof. A. W. Spanhoofd, High School, Washington, D, C. 

Prof. H. von der Heide, Prin’] German-English School, Newark, N. J. 
Prof. Joseph Krug, High School, Cleveland, O. 

Prof. Carl Theodor Eben, Philadelphia. 

Dr. F. W. Koenig, Philadelphia. . 

Prof. C. O. Schoenrich, Baltimore, Md. 

Prof. Leo Stern, Milwaukee, Wis. 























Liste der Einzelmitglieder, welche wahrend der letzten 
fiinf Tlionate dem Nationalen Deutschameri- 
kanischen Lehrerbunde beigetreten sind: 





Offiziell. 

Amschler, Rev. J. G., Natroha, Pa. 
Broemel, Gustav F., High School, Springfield, Ohio. 
Bole, John A., Syracuse University, Syracuse, N. Y. 
Bignell, William, High School, Allegheny, Pa. 
Benz, Aug., Editor, Katholischer Jugendfreund, Chicago, II. 
Boezinger, B., 432 S. Olive St., San Antonio, Tex. 
Butekofer, Hermann, Sioux Falls, So. Dak. 
Barnes, F. C., Troy Academy, Troy, N. Y. 
Blau, Max F., Adelphi College, Brooklyn, N. Y. 
Beres, Josef, West End, Warren, Pa. 
Belling, Karl J.. New Engl. College of Languages, Boston, Mass. 
Buck, William, Hinckley, Ill. 
Brede, Chas. F., Pennsylvania College, Gettysburg, Pa. 
Bronson, Thos. B., Lawrence, N. J. 
Bricker, Alice H., Linden Hall Seminary, Lititz, Lancaster Co., Pa. 
Cutler, A. Waldo, Worcester Polytechnic Institute, Worcester, Mass. 
Croft, John D., President Ewing and Jefferson College, College, Blount Co., Tenn, 
Cutting, Starr W., University of Chicago, Chicago, Ill. 
Cunningham, H. M., High School, Emporia, Kas. 
Cohn, Henry, Northwestern University, Evanston, IIl. 

* Cooper, Wm. A., Marietta College, Marietta, Ohio. 
Deering, R. W., Western Reserve University, Cleveland, Ohio. 
Eckoff, Wm. J., Herbart Preparatory School, Suffern, N. Y. 
Faust, A. B., Wesleyan University, Middletown, Conn. 
Francke, Kuno, Harvard University, Cambridge, Mass. 
Fischer, A. A., 1324 Locust St., Philadelphia, Pa. 
Flantz, Paul, McKeesport, Pa. 
Froehlicher, Woman’s College, Baltimore, Md. 
Gail, G. W. Sr., Baltimore, Md. 
Gehrmann, Walter, Field High School, Leominster, Mass. 
Griswold, C. S. Groton School, Groton, Mass. 
Golder, Mr., Pittsburg Printing Co., Pittsburg, Pa. 
Goosman, Rev. C., Allegheny, Pa. : 
Hatfield, James T., Northwestern University, Evanston, [Il. 
Haviland, W. W., Friends’ Select School, Philadelphia, Pa. 
Hoadley, Marie R., Swarthmore College, Swarthmore, Pa. 
Haussmann, W. A., High School, Allegheny, Pa. 
Hoskins, J. Preston, Princeton University, Princeton, N. J. 
Huebner, Mrs. Ema A., Ryan High School, Appleton, Wis. 
Hohlfeld, A. H., Vanderbilt University, Nashville, Tenn. 
Huesing,. Johanna, Cincinnati Normal School, Cincinnati, Ohie. 
Karsten, Gustav E., University of Indiana, Bloomington, Ind. 
Kiefer, Arthur, Piqua, Ohio. 
Kroeh, Chas. F., Stevens Institute of Technology, Hoboken, N. J. 
Kunzer, Paul E., New England College of Languages, Boston, Mass. 
Kurniker, Max, Volksblatt, Pittsburg, Pa. 
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Uber europadische Schulverhaltnisse. 
(Fiir die Padagogischen Monatshefte.) 
Von Henry Raab, weiland Staats-Schulsuperintendent von Illinois. 








Fortsetzung. 


Der Lehrplan und die Klassenziele sind in groben Umrissen von 
der Regierung vorgeschrieben und innerhalb des Rahmens des ersteren 
k6nnen die Gemeinden den Plan durch die Schulrate (superintendents) 
oder Oberlehrer (principals) modifizieren und den jeweiligen Bediirfnis- 
sen des Gemeinwesens anpassen. Diese angepassten Plane werden je- 
doch dem Oberschulrat der Provinz oder des Kreises zur Billigung vor- 
gelegt und miissen von ihm genehmigt werden. Da begegnen wir denn 
Kursen fiir industrielle, ackerbautreibende, berg- und hiittenmannische, 
handeltreibende und andere Gemeinwesen, und die Realfacher, die diesen 
am mieisten nutzen, sind in dem. betreffenden Plan am meisten betont. 
Uber das wahrend der Woche in der Klasse vorgenommene Pensum wird 
getreulich Buch gefiihrt, und wenn der beaufsichtigende Beamte die Schule 
inspiziert, so weiss er genau, worin und woriber er zu priifen hat und 
kann dann entscheiden, ob der Unterricht ein umfassender und griind- 
licher gewesen ist. Ausser den Listen iiber die Personalien der Schiiler 
wird oft auch eine Geschichte der Klasse oder, auf dem Lande, der Schule 
gefiihrt, worin Vorkommnisse, wie Besuche von Beamten und fremden 
Lehrern oder Geschehnisse in der Schule oder Gemeinde aufgezeichnet 
werden. Ich habe solche Schulgeschichten gesehen, die sich tiber einen 
Zeitraum von 60 Jahren erstrecken und die im Kleinen recht interessant 
waren. Jedes Kind erhalt beim Eintritt in die Schule ein Biichlein, worin 
der Lehrer allmonatlich oder vierieljahrlich das Betragen, den Fleiss und 
die Fortschritte desselben eintragt; dies Biichlein begleitet den Schiiler 
durch alle Klassen und giebt meist ein treues Bild seiner Pers6nlichkeit. 
Die Schreiberei, die dem Lehrer zugemutet wird, ist oft gross und eine 
Biirde, allein sie wird dadurch erleichtert, dass die Regierung die dazu 
notigen Formulare liefert. Diese Formulare (blanks) sind kurz und tref- 
. fend abgefasst und enthalten im allgemeinen nur Fragen von Wichtig- 
keit. (Jedenfalls hat jedoch der deutsche Lehrer weniger Schererei in 
dieser Beziehung, als mancher in amerikanisclien Stadten, wo das Sy stem 
und die Form so oft das Schoosskind der Superintendenten sind.) 

Die Schiilerzaial fiir jede Lehrkraft ist auf 40 berechnet, darf im 
schlimmsten Falle bis auf 60 steigen; sobald diese Zahl erreicht ist, wird 
die Gemeinde von Regierungswegen gehalten, eine zweite Lehrkraft an- 
zustellen. Deshalb findet man in den besser gestellten Landesteilen sel- 
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ten mehr eine Schule auf dem Lande oder im Dorfe, an der nur eine Lehr- 
kraft angestellt ware. Es ist mir noch in der Erinnerung, dass vor 40 
Jahren sich ein Lehrer mit 100 und mehr Kindern abzuquilen hatte. In 
einigen Ostlichen Provinzen des preussischen Staates, wo Lehrermangel 
herrscht, sind die Verhaltnisse nicht so gitnstig; dort kommt es vor, dass 
ein Lehrer bis 100 Kinder unterrichten und die Arbeit von zwei bis drei 
Personen verrichten muss; allein dies sind nur Ausnahmezustande, wie 
auch die Halbtagschule, d. h. eine Schule, in der die eine Halfte der Schii- 
ler vormittags, die andere nachmittags unterrichtet wird. Die erste 
Hilfte, die grosseren, kommen von 7—10, die andere, die jiingeren, von 
1o—1 Uhr zur Schule. Der Unterricht ist, wie aus dem gesagten schon 
hervorgeht, zumeist auf die Vormittagsstunden beschrankt, nur Turnen, 
Zeichnen, Handarbeiten u. s. w. finden an einigen Tagen der Woche in, 
den Nachmittagsstunden statt. Die Belastung der Schiiler oder die 
Uberbiirdung, von der s. Z. so grosses Geschrei gemacht wurde, findet 
in der Volksschule nicht statt, denn der Unterricht dauert in diesen nur 
funf, héchstens einmal die Woche sechs Stunden taglich, sodass den Kin- 
dern hinlanglich Zeit zum Spielen und Austoben, auch zum allenfallsigen 
Privatunterricht oder hauslichen Arbeiten bleibt. In den mittleren und < 
hdheren Schulen, wo mehr Facher gelehrt werden und die Klassenziele 
bedeutend hohere sind, ist die iage der Uberbiirdung der Schiiler nichi 
unbegriindet, besonders wenn die Kinder schwach veranlagt sind und 
ihnen von den Eltern Vorwiirfe iiber zu langsames Aufsteigen in den 
Klassen gemacht werden und die schwache Anlage durch Nachhilfeun- 
terricht (?) ersetzt werden soll: Da mag ein kindliches Gemit wohl zur 
Verzweiflung getrieben wetden, und unter diesen Schiilern mégen auch 
die Falle von Selbstmord vorgeckommen sein, von denen man in der Zei- 
tung liest. | . 

Wie weit die Sorge fiir das Wohl und Wehe des Volkes geht, kann 
man daraus erkennen, dass in vielen grossen und mittelgrossen Stadten 
fiir die Schiller Freibader eingerichtet sind, in denen Knaben sowohl als 
Madchen, erstere unter Aufsicht des Schuldieners, letztere unter der von 
dessen Frau, wéchentlich einmal ihre kérperliche Reinigung vollziehen 
konnen. Seife sowohl als Handtiicher werden von der Schule geliefert, 
und die Kosten dieser Einricntung, fiir das Jahr und auf den Kopf be- 
rechnet, belaufen sich fiir die Gemeinde auf wenige Pfennige. Da der 
geneigte Leser sich nur schwer eine Vorstellung von der Art und Weise 
machen kann, so will ich beschreiben, wie die Schiller baden. Im Erd- 
geschoss der Schulhauser sind flache, runde, 12 Zoll hohe Badewannen 
aufgestellt, die 6—7 Fuss im Durchmesser haben. Anstatt einer Turn- 
stunde werden abwechselnd, je drei Schiiler auf eine Wanne, die Klassen 
in den Baderaum kommandiert, und wenn auch nur fiinf Wannen vor- 
handen sind, so nimmt das Bad keine ganze Stunde in Anspruch, denn 
15 Minuten ist die Zeit, die eine Abteilung zur Abwaschung bedarf. In 
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den mittleren und hdheren Schulen wird angenommen, dass die Schiiler 
ihre Badevorrichtungen zu Hause finden, und es ist deshalb keine Bade- 
gelegenheit vorhanden, auch verwahren sich die Eltern gegen das Almo- 
sen eines freien Bades. Wahrend der guten Jahreszeit baden die Schiiler 
der Volksschulen in den 6ffentlichen Anstalten und erhalten durch einc 
geringe Vergiitung durch die Schulbehorde (in Frankfurt betragt sie drei 
Mark des Jahres fiir die Person) Schwimmunterricht. Eine andere wohl- 
thatige Einrichtung, die allerdings nicht auf Offentliche Kosten, sondern 
durch mildthatige Privatleute oder Frauenvereine ins Leben gerufen wor- 
den ist, besteht in der Verabreichung von Friihstiick im Winter an die 
Kinder armer Leute, die sonst ohne etwas genossen zu haben, in dic 
Schule gehen und bis 10 Uhr nitchtern an dem Unterricht teilnehmen 
miissten. Dass unwiirdige an diesen Mahlzeiten nicht teilnehmen, ist bei 
der Bekanntschaft der Polizei und der einzelnen Birger mit den Vermé. 
gensverhaltnissen der einzelnen Bewohner vollstandig ausgeschlossen. 


An manchen Orten sind fiir Halbwaisen und die Kinder solcher 
Eltern, welche tagsiiber auf Arbeit gehen und wahrend der Zeit ihre 
Kinder nicht beaufsichtigen kénnen, Knaben- und Madchenhorte (Asyle) 
eingerichtet, wo dieselben nach Schluss der Schule bis Feierabend ange- 
nehm beschaftigt werden k6nnen. Diese Anstalten werden ebenfalls 
durch die Wohlthatigkeit reicher Leute unterhalten. Einzelne eigens be- 
gabte Lehrer der Volksschulen sind ausersehen, den Unterricht in Hand- 
fertigkeiten in diesen Anstalten zu leiten. Die Knaben lernen Holz- 
schnitzen, Papparbeiten u. dergl., die Madchen weibliche Arbeiten, die zu 
gewissen Zeiten ausgestellt und an die Besucher der Ausstellungen ver- 
kauft werden. Wo Grundstiicke mit den Horten in Verbindung sind, 
werden die Kinder angehalten, Gemiise zu bauen, welches an die offent- 
lichen Suppenanstalten verkauft wird. Um fiinf Uhr erhalt jedes Kind 
ein Stiick derbes Brot und ein halbes Pint Milch, wofiir wochentlich finf 
Pfennig zu entrichten sind. Diese Summe ist natiirlich nicht hinreichend, 
um fiir das Vesperbrot zu bezahlen, allein sie wird deshalb gefordert, 
damit der Gabe der Begriff des Almosens nicht anhaftet. Zu Weihnack- 
ten wird den Kindern eine Bescherung veranstaltet, und sie erhalten als 
Geschenk neue Kleidungsstiicke aus billigen Geweben. 


Mit der Konfirmation schliesst der Lehrkursus der Volksschule. Fur 
Lehrlinge in den verschiedenen Gewerben sind Fortbildungsschulen ein- 
gerichtet, in denen Unterricht im Zeichnen, Modellieren und der Mathe- 
matik erteilt wird. Zwei Abende der Woche und der Sonntagmorgen 
sind zu diesem Zwecke angesetzt. Auch in diesen Fortbildungsschulen 
werden eigens hierfiir befahigte Lehrer aus der Volksschule beschaftigt. 

Solche Vorkehrungen von seiten der Schulbeh6rden finden sich na- 
turlich nicht tiberall, allen man kann aus dem oben gesagten erkennen, 


‘ 
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dass fiir die Kinder des Volks vaterlich gesorgt wird. Wenn auch da- 
durch die Ausbreitung anarchistischer und nihilistischer Ideen und Leh- 
ren nicht verhindert werden kann, so tragen alle diese Vorkehrunger. 
doch zur Zufriedenheit und Gesittung des Volkes bei und befahigen den 
einzelnen, ein besseres Fortkommen im Leben zu finden. 

Fortsetzung folgt. 
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Im Grunde meines Herzens 
Erblihte, lieblich fein, 

Zu meiner steten Freude, 
Ein zartes Bliimelein. 


Nicht rasch hat’s sich entfaltet 
Im heissen Sonnenlicht; 

Der milde Schein des Morgens 
Erschloss sein Angesicht. 


Und manche siisse Weise, 
Die ’s Innere durchklingt, 
Und als ein Friedensengel, 
Mir Mut und Trostung bringt, 


Verdanke ich alleine 
Dem Blimchen wunderlieb, 
Der Hoffnung, die so treu mir _ 
Im Gliick und Sturme blieb. 
Chicago, III. Elise M. Fuog. 





Erwiderung auf Herrn Dapprichs Kritik meiner 
Tagebuchbemerkungen.* 
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Wer nahme nicht gern Rat an, der aus der ,,Nacht des dunkelsten 
Mittelalters“ in das ,,Sonnenlicht der modernen Schule“ fiihrt, besonders 
wenn es sich um ,,der Seele Seligkeit“ handelt? 

Herr Dapprich und ich haben von ,,der grossen Sache, fiir die ich 
zu wirken habe“, eine verschiedene Auffassung. Nach der meinigen ist 
der deutsche Unterricht an der Offentlichen Hochschule** nicht dazu da, 
dem immer geringer werdenden Gebrauch des Deutschen als' Umgangs- 
sprache entgegenzuarbeiten; ich stelle den Wert des Studiums der deut- 
schen Sprache fiir den Hochschiiller auf gleiche Stufe mit dem Nutzen, 
den ihm das Studium jeder anderen a init sei es eine neue oder alte, 
gewahrt. 

Um nicht von Herrn Dapprich zu denen gerechnet zu werden, ,,die 
mit stolzer Verachtung auf diejenigen Kollegen herabblicken, welche ihre 
Studenten zum wirklichen Gebrauch der modernen Sprachen im gégen- 
seitigen Verkehr anhalten,“ hatte ich vielleicht, um von dem genannten 
Herrn besser verstanden zu werden, in meiner Behauptung: Diejenigen 
Schiiler, welche deutsch sprechen, halten eine griindliche Kenntnis der 
Elemente der Grammatik fiir unnotig, das Wort griindlich auslassen sol- 
len. Aber die Behauptung bleibt in dem noch nicht verbrannten ..Tage- 
buch eines Lehrers der Hochschule in diesem neuen Jahrhundert“ stehen, 
dass man eine Sprache nicht richtig sprechen kann, ohne die Anfangs- 
griinde der Grammatik — Subjekt, Objekt, Gebrauch der Prapositionen, 
Deklination und Konjugation — zu kennen. 

Wenn Herrn Dapprichs Erfahrung dahin geht, dass ,,der Betrieb | 
einer modernen Sprache nach moderner Methode als Bildungsmittel in 
einem Jahre mehr Gutes wirkt, als der landlaufige Betrieb des Lateini- 
schen in drei“, so wird er auch wohl mir meine Erfahrung lassen miissen, 
die dahin geht, dass ich Schiller, die eine Kenntnis der lateinischen Sprache 
haben, in drei Jahren ebenso weit und weiter bringen kann, als die, die 
nicht Latein lernen, in vier Jahren. 

* Herr Dapprich, dem wir diese Erwiderung unterbreiteten, verzichtet auf 
eine Weiterftihrung der Kontroverse. Wir tibergeben daher den obigen Artikel 
ohne Kommentar der Offentlichkeit, méchten aber Herrn Broemels Aufmerksam- 
keit auf den Aufsatz in No.'4 der P. M. ,,Einige Prinzipien des Sprachunterrichts“ 


von Prof. Starr W. Cutting lenken, in welchem er eine klare Widerlegung vieler 
seiner Ansichten finden wird. D. R. 


** Ich gebrauche ,,Hochschule‘‘ der Bequemlichkeit halber in dem deutsch- 
amerikanischen Sinn des Wortes. 
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Diejenigen, dic die Arbeit an einer amerikanischen Hochschule ken- 
nen, werden mir recht geben, wenn ich nicht als Laie, der vom Unter- 
richt absolut nichts versteht, scndern als Fachgenosse noch einmal be- 
haupte, dass ein Kind, welches von klein auf taglich gutes Deutsch zu 
Hause hort, wenig profitiert von dem deutschen Unterricht, wie er nun. 
einmal in Wirklichkeit erteilt wird und unter den gegebenen Umstanden 
erteilt werden muss. Was der deutsche Kaiser und seine Flottenplane 
damit zu thun haben, ist mir durchaus unerfindlich. 

Fir meine Behauptung, dass im ersten Jahr des vierjahrigen Hoch- 
schulkursus im Deutschen kaum mehr gethan werden kann, als das Ein- 
pragen der Deklination und Konjugation an der Hand einer verniinftigen 
Grammatik, unterstttzt durch reichliches Lesen einfacher, interessanter 
Lesestiicke, habe ich, wenn ich nach Autoritaten suchen wollte, die Ver- 
fasser des Report of Committee on Modern Languages* auf meiner Seite. 

Es scheint mir, als ob Herr Dapprich zu eifrig bemiht ist, zwischen - 
den Zeilen zu lesen, sonst hatte er-den wahren Grund, warum 99 aus 181 
Schiilern ,,ausgerissen“ sind, nicht tibersehen konnen. 

Auch scheint Herr Dapprich nicht bemerkt zu haben, dass ich in 
meinen Bemerkungen fiir den Gebrauch der praktischen Grammatik von 
Calvin Thomas eingetreten bin. Dieses Buch giebt sich, soweit ich sehen , 
kann, nicht mit ,grammatikalischen Spiegelfechtereien“ ab und gehdrt 
meines Erachtens nach nicht zu den ,,alten abgestandenen Grammatiken“, 
nicht in die ,,neblige Atmosphare vergangener Jahrhunderte“. Kennen 
Sie das Buch, Herr Dapprich? es enthalt ,,Satze zum Heriiber- und Hin- 
bersetzen aus einer Sprache in die andere“, aber das halten Sie ja fiir 
einen ,,heillosen Unsinn“. 

Ich fordere Sie freundlich auf, Herr Dapprich, an irgend einer Offent- 
lichen Hochschule des Landes mit den Kindern Goethe, Schiller und 
Uhland zu lesen und zwar ,,ohne Kenntnis der Grammatik“, mit der sich 
ja erst dann ,,etwas machen lasst, wenn man die Sprache schon kann“, 
und mir, dem ,,iXultusminister“, dann dariiber zu berichten, ob Sie mit 
solcher modernen Methode Ihre Schiiler soweit gebracht haben, dass sie 
»in einem deutschen Hotel verstandlich nach einem Handtuch fragen 


konnen“. 


Gustav F. Broemel. 


* Section VII b. 1—5. 





Die Volkspoesie im Unterricht. 


(Fiir die Padagogischen Monatshefte.) 
Von Prof. Harold Arjuna Graevell van Jostenode, Brussel, Belgien. 





Fortsetzung. 


Unsere Zeit bedarf der Auffrischung. Grade die Volkspoesie bietet 
ihr dieselbe. Unsere Schulen sollten mehr als seither dieselbe pflegen. 
Nicht allein die sogenannten Klassiker, auch als Gegensatz dazu, dic 
Volkslieder sollten eingehender beriicksichtigt werden. Unsere Bildung 
war seit Jahrhunderten durch das Lateinische beeinflusst. Es spielt heute 
noch die grdsste Rolle im Unterricht. Aber durch die Beschaftigung 
mit dieser Sprache und Litteratur wird wesentlich ein falscher Stand- 
punkt beim Schiiler grossgezogen. Er fangt an, ein ttbertriebenes Ge- 
wicht auf die Form zu legen. Er fangt an, m romanischer Form zu den- 
ken und womoglich zu schreiben. Er halt schliesslich diese fiir muster- 
giltig. 

Aber man geht kaum fehl, wenn man annimmt, dass die lateinische 
Litteratur, wie sie von einem niichternen, poesielosen Volke stammt, 
auch den Sinn fiir die echte, die germanische Poesie schadigt. Dadurch 
ist es zu erklaren, dass die héheren Stande sich so lange von den Volks- 
weisen abgewandt haben. 

Unsere Bildung muss in Zukunft eine andere werden. Wir missci 
als Gegengewicht gegen die von Rom und Paris abhangigen Schriit- 
steller den reinen, unverfalschten germanischen Volksgesang wieder zu 
Ehren bringen. Freilich, wir sind ihm so sehr entwohnt, dass es einiger 
Zeit bediirfen wird, bis wir uns seine Schénheiten zu eigen gemacht haben. 

Wir sollten auch bei der Heranziehung des Volksgesanges nicht 
angstlich nach der Herkunft von den einzelnen VOlkern fragen, ebensd 
wenig, ob es nur ein ,,volkstiimliches“ oder wirkliches Volkslied sei. 
Es thut doch der Schénheit der unsterblichen Ballade, die Herder giebt, 
»Dein Schwert, wie ist’s von Blut so rot, Edward!“ keinen Eintrag, wenn 
man annimmt, sie sei von einer englischen Lady verfasst und nicht von 
einem Manne aus dem niederen Volke. Sobald man den notigen Sinn 
fiir germanische Volksnoesie bekommen hat, macht es auch keinen Un- 
terschied, ob das Lied urspriinglich ein deutsches oder danisches war, 
oder ob die Melodie aus Frankreich oder England stammt. Eine der 
allerschénsten danischen Volksballaden kam aus der Bretagne, und.die 
herrliche Melodie zum niederlandischen ,,Wilhelmus van Nassouwe“ ge- 
h6rte urspriinglich zu einem franzOsischen I iede. 

Es giebt wandernde Sagen, es giebt auch wandernde Lieder und Me- 
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lodien. Im Grunde herrscht ja in jedem arischen Volke dieselbe Grund- 
stimmung bei denselben Situationen vor. Man braucht nur das Helden- 
hafte aufzusuchen, die ritterliche Kampffiihrung, wie man sie in den alt- 
franz6sischen Chansons de geste trifft oder im Nibelungenlied, in den spa- 
nischen Romanzen, den schottischen Balladen oder den serbischen Lie- 
dern von der Schlacht auf dem Amselfeld. 

Sollen wir diesen Geist mit einem Worte bezeichnen, der durch die 
besseren Erzeugnisse der nordeuropdischen Volkspoesie hindurchgeht, 
so ware er vielleicht am besten mit dem echt deutschen Begriffe ,,Gemiit ‘ 
wiedergegeben. Es ist die innige Teilnahme des Volkes an allem, was 
es umgiebt, die so vorteilhaft absticht namentlich gegen die Auffassung 
der Romer, die uns so lange beherrscht hatte. Diesen Idealismus wollen 
wir der Jugend erhalten. Er ist heute nur zu sehr im Verschwinden. 

Von den Grossstadten geht namentlich ein schlechter Geist aus, der 
das Volk verdirbt, der es oberflachlich und egoistisch macht. Unverdor- 
bene Landkinder, die nach der Stadt kommen, unterliegen diesem Ein- 
flusse nur zu schnell. Die in der Grossstadt veralteten Gassenhauer wer- 
den von verabschiedeten Soldaten, von in die Heimat zuriickgekehrten 
Arbeitern, von ehemaligen Dienstmadchen u. s. w. zu Hause“den stau- 
nenden Bauernburschen vorgesungen und verdrangen leider nur zu ‘oft 
das einheimische Lied. Namentlich auch burschikose Studentenlieder, 
die allenfalls auf die Kneipe passen, so mit undsthetischen Refrains und 
witzig sein sollenden Verhunzungen, die nur zu oft einfach roh sind, wer- 
den von den Ungebildeten begierig aufgegriffen als von der Quelle der 
Bildung kommend. Es ist traurig zu sehen, dass die ,,Gebildeten“ hier 
sich so oft von den ,,Ungebildeten“ belehren lassen konnen. 

Noch Bismarck erzahlte, dass man zu seiner Zeit auf der Univer- 
sitit wirkliche ernste Volkslieder mit Gefithl vorgetragen habe. Seif 
dieser Zeit hat jedoch die Oberflachlichkeit riesige Fortschritte gemacht. 
Die schonen Zeiten der Romantik sind langst dahin und mit ihr die Poesie 
des Lebens. 

,»,Von welcher Gesinnung, — sagt M. Pliiddemann — von welchem 
Zustande des seelischen Empfindens geben ,,Fischerin, du kleine“, — 
»Auf der griinen Wiese“ — das Fiakerlied und tausend andere mit er- 
schreckender Deutlichkeit Kunde?! Es ist nicht allein moralische Ver- 
tierung, es ist Dummheit, Verstandlosigkeit, mit einem Worte beginnende 
Vertrottelung, was aus ihnen allen spricht.“ 

An Stelle der friiheren Gemiitstiefe tritt mehr und mehr eine materi- 
alistische Anschauung, die bei allem stets nur auf den Nutzen sieht. Be- 
sonders in Gegenden, wo viel Handel und Industrie ist, sollte man durch 
Hinweis auf die alte treue Gesinnung, auf die Ritterlichkeit, den Opfer- 
sinn, wie er sich in so vielen Erzeugnissen der alten Volkspoesie zeigt, 
die Jugend zu vertiefen suchen. , 
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Namentlich in Amerika ware dies angezeigt. Dort wird der ein- 
fache Biedersinn des Deutschen nur zu gern verspottet. Er scheint : 
uicht auf der Hohe zu sein, er ist nicht “smart” genug. Die Schule sol} 
aber doch zu edler Gesinnung erziehen. Ihr liegt es ob, die nachste Ge- 
neration heranzubilden. Wer die Schule hat, hat die Zukunft. Die wahre 
Zukunft aber gehdrt nicht dem habgierigen Phoniziertum, sondern dem 
ritterlichen, wahrhaften und treuen Ariertum. 

Die Volkspoesie ist aber mehr ein Erzeugnis des arischen Geistes 
als die Kunstpoesie. ‘Sie enthalt die aus dem Herzen kommende und 
daher auch zum Herzen gehende Anschauungsweise der ‘indoeuropai- 
schen Edelrasse. Man gehe z. B. die tiefsinnigen Marchen durch, die, 
aus dem: religidsen Indien gekommen, arische Metaphysik in symbolischer 
Form dem aufmerksamen Horer darbieten! Schade, dass wir schon so 
materiell geworden sind, dass wir den eigentlichen Sinn nicht mehr ver- 
stehen! Sonst wiirden wir begreifen, dass hinter der uns oft so seltsam, 
ja, kindisch scheinenden ausseren Form oft ein abgrundtiefer Gehalt sich 
verbirgt (wie ich in meiner Schrift ,,Christlich-germanisch“ [bei Fleischer 
in Leipzig] gezeigt habe). 

Dieselbe Mystik ist namentlich in den nordischen Balladen verbor- 
gen, die oft dieselben Stoffe behandeln. Der junge Ritter, der iiber ,,die 
Insel“ reitet, um die ,,schone Jungfrau“ aufzusuchen und zu befreien, ist 
die menschliche Seele, welche ihr »hdheres Selbst“ sucht, wie jetzt die 
Theosophen sagen. Die Kampfe, die er zu bestehen hat, sind die Ver- 
suchungen des Lebens. Seine endliche Vermahlung bedeutet das Frei- 
werden seiner hoheren Seelenkrafte, die ihn allein befahigen, sich in ho- 
here Regionen aufzuschwingen. Oft muss er vorher einen schrecklichen 
Drachen besiegen, Symbol der geheimnisvollen Macht des Bésen, wel- 
ches die Seele umschlossen hait. Erst durch seine Besiegung wird die 
reine Jungfrau erlost. So finden wir die Drachenkampfe in den alten 
Sagen ailer arischen Volker. Erst nachdem Siegfried Fafner getotet hat, 
erwacht in ihm die Intuition, die innere Stimme, die durch die Stimme 
des Waldvogels angezeigt wird, und er zieht aus, die in Zauberschlaf ver- 
senkte Walktire zu befreien. Wer sich selbst besiegt hat, der wird. ,,wis- 
send“, und er durchschaut die Natur. Er sieht den geheimnisvollen Zu- 
sammenhang aller Dinge. Er wird gefeit. Das bedeutet die Runen- 
weisheit, die die aus dem Schlafe erweckte Jungfrau dem Helden ver- 
kiindet, das beweist die Stahlung durch das Drachenblut. Wer sich 
selbst beherrscht, der beherrscht auch die Natur. Ihm dienen die Riesen 
und Zwerge, geheimnisvolle Wesen, die den Samen der Dinge bereiten. 
Das giebt ja der germanischen Poesie die grosse Tiefe, dass sie die Ab- 
hangigkeit der ausseren Erscheinung vom Geiste lehrt, dass sie, den alten 
indischen Satz ,,tatoam asi“ iiberall andeutet von Siegfried angefangen | 
bis Faust, der mit Geistern verkehrt und zu den ,,Miittern“ hinabsteigt. 
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Das einfache Volk im Gebirge versteht noch die’ alte Mare ohne den 
Kommentar der Gelehrten. Daher die tiefsinnigen:Sagen von Lohen- 
grin, vom heiligen Gral, vom Tanhauser, vom fliegenden Hollander und 
wie sie alle heissen. Bis in die Gespenstergeschichten der Kinderstube, 
in die Sagen von der weissen Frau, vom getreuen Ekkart, vom wilden 
Jager, Lenore u..s. w. erstreckt sich die Poesie des griibelnden und die 
gerechte Vergeltung heischenden einfachen Volkes. Wo der nérgelnde 
und kritisierende Verstand des modernen ,,Gebildeten“ nichts erkennen 
kann, da sieht das Volk einen Zusammenhang. Es sieht — wie jeder 
echte Kiinstler — plastisch, d. h. es ,erkennt die ,,I[deen“. Es sind das 
keine Abstraktionen, wie fiir den Gelehrten, sondern reale Dinge. Aber 
es gehort der fromme Kindersinn des ,,Sonntagskindes“ dazu, um das 
zu sehen. Was der Berliner nicht mehr erblickt, das schaut doch viel- 
leicht noch Senta, die ahnungsvolle Tochter des norwegischen Fjords. 

Man muss in der Schule die Volkspoesie als Ganzes betrachten und 
nur das Beste davon geben. Denn fiir die Jugend ist das Beste gut 
genug. Abgesehen von Sagen und Marchen bietet namentlich die alte 
Volksepik wahre Perlen. Homer bleibt ewig der Konig der Dichter. 
Welche Litteratur ferner bietet z. B. eine solche Perle wie den Tod des 
edlen Markgrafen Riideger im deutschen Nibelungenlied? oder den Zwei- 
kampf zwischen Vater und Sohn um der Ehre willen im Hildebrandslied, 
(das in alter und neuerer Form uns erhalten ist)? oder Alpharts Tod? oder 
Rolands Tod? Gerade die franzdsische Volksepik des Mittelalters ist 
ganz germanisch (woriiber man meine ,,Entstehung des franzdsischen 
Volksepos“ einsehen kann,. die als Anhang gedruckt ist zur ,,Charak- 
teristik der Personen im Rolandsliede“ 1880, Lorenz, Leipzig). Die 
englische Volksepik enthalt prachtvolle Darstellungen vom Beovulfsliede 
an bis zu Percy's Reliques of ancient english poetry und Scotts Minstrelsy 
of the scottish border. Die Krone aber der Volkspoesie ist fiir mich die 
skandinavische Volksharfe. Nicht ohne Rihrung kann ich an die dani- 
schen folkeviser denken, jerien herrlichen Schatz, um den jedes Volk das 
danische beneiden mitsste. Noch in den Marchen Andersens ist es wie 
ein letztes Aufleuchten germanischer Gemiitstiefe. 

Auch in Deutschland trifft man noch hie und da wieder wahre Dich- 
ter, die das Volk nicht wie ,,Salontiroler“ darstellen, sondern wirkliches 
Volkstum in deutscher Gemiitsteilnahme und sinnigem Humor vorfuh- 
ren. Ich nenne nur Hansjakob mit seinen Darstellungen der Schwarz- 
waldbauern, Rosegger mit seinen Steyrern und Reuter mit seinen Meck- 
lenburgern, W. O. von Horn mit seinen Rheinlandern. 

Fortsetzung folgt. 














Ist es unzulassig, allzulange Dichterwerke fir 
Schulzwecke zu verkiirzen? 


(Fir die Padagogischen Monatshefte.) 


Von A. R. Hohlfeld, Nashville, Tenn. 





Im zweiten Hefte dieses Jahrgangs der ,,Padagogischen Monatshefte“ 
ist Fraulein Bultmanns vor acht Jahren erschienene, stark verkiirzte Aus- 
gabe von Freytags ,,Soll und Haben“ von Herrn Leo Stern als ein ,,litte- 
rarischer Vandalismus“ verurteilt worden, gegen den jeder Freund der 
deutschen Litteratur als gegen eine Misshandlung des toten Dichters zu 
Felde ziehen solle. Nun beabsichtige ich ebensowenig, mich zum Ritter 
der Angeklagten, wie zum Verteidiger der beleidigten Manen des Dichters 
aufzuwerien. Genannter Aufsatz hat mich nur angeregt, der Frage nach 
der Berechtigung verkiirzter Schulausgaben einiges Nachdenken zu wid- 
men, dessen Resultate ich den Lesern dieser Zeitschrift ,,sine ira et studio“ 
vorfiihren méchte. Ze 

Die Frage ist jedenfalls nicht ohne zeitgemasses Interesse, insofern 
Fraulein Bultmanns Versuch durchaus nicht der einzige seiner Art ist, den 
uns die letzten Jahre beschert haben. Abgesehen von 4hnlichen: franzdsi- 
schen Ausgaben, wie ,,Les Misérables“, ,,La Débacle“, ,,Le Nabab“, gehoren 
mindestens die folgenden deutschen Biicher in den Gesichtskreis dieser 
Untersuchung: Fraulein Wenckelbachs ,,Ekkehard“ (1894), Mrs. Hew- 
ett’s ,, Die verlorene Handschrift“ (1898) und Dr. Wells’ ,,Der Katzensteg“ 
(1899). Von ,,Soll und Haben“ liegt sogar ausser Fraulein Bultmanns 
Bearbeitung eine zweite, vielleicht noch stairker gekiirzte Ausgabe von 
Prof. Crump (1893) vor. Wenn also alle diese Ausgaben, und somit natir- 
lich auch ihre. Herausgeber und Benutzer, einen mehr oder weniger be- 
denklichen Grad von litterarischem Vandalismus verraten, so dirfte es um 
Schule und Schiiler allerdings schlimm bestellt sein. 

Doch liegt die Sache, rein objektiv betrachtet, wirklich so? Ist es 
unter allen Umstanden verwerflich, Litteraturwerke, die in ihrer vollen 
Ausdehnung zu lang sind, durch weitgehende Kirzungen fiir Schulzwecke 
zuganglich zu machen? Herr Stern vermeidet es, die Frage in ihrer All- 
gemeinheit zu erdrtern. Verschiedene kleine Seitenhiebe jedoch, sowie die 
héchst ungerechtfertigte Andeutung einiger nichts weniger als schmeichel- 
haften Beweggriinde, die Fraulein Bultmann zu ihrer Angabe konnten 
veranlasst haben, deuten doch wohl zur Geniige an, dass Herr Stern, um 
konsequent zu bleiben, auch die iibrigen genannten Bucher zuruckweisen 
wurde. 

Leider muss ich nun zugeben, dass Fraulein Bultmann der schwie- 
rigen Aufgabe, die sie sich gestellt hatte, allerdings nicht gewachsen ge- 
wesen ist. Es fehlt in ihrer Arbeit nicht nur an feinfiithliger Pietat fir 
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den Dichter, sondern auch an, Gescfiick und Griindlichkeit, so dass weder 


die Textbehandlung, noch die Einleitung und Anmerkungen als befrie- 
digend bezeichnet werden konnten. Das Verdammungsurteil jedoch, das 
Herr Stern iiber die Ausgabe ausspricht, griindet sich einzig und allein 
auf das an und fir sich ,,vandalische“ Verfahren, ein Dichtwerk auf ein 
Fiinftel seines Umfanges zu reduzieren und den Liicken ausfillenden 
Text selbst zu, schreiben. Verurteilt man aber eine solche Arbeit als 
einen unberufenen; in keiner Weise zu rechtfertigenden Eingriff in den 
Organismus eines Kunstwerks, das nur in seiner Ganzheit den vom Dich- 
ter beabsichtigten Eindruck hervorbringen kann, so ist-es nur von neben- 
sachlicher Bedeutung, ob es sich um eine Reduktion auf ein Fiinftei oder 
auf ein Drittel oder nur auf die Halfte handelt. Im einen wie im andern 
Falle ist der Organismus zerstort, das Kunstwerk entweiht. Denn giebt 
man auch zu, dass dieser und jener Roman zahlreichere Episoden und 
iippigeres Rankenwerk enthalte als ein anderer, so wird doch niemand 
behaupten wollen, dass bei einem nach kiinstlerischen Grundsatzen arbei- 
tenden Dichter auch nur annahernd die Halfte seines Werkes unbeschadet 
der Gesamtwirkung weggelasser. werden k6nnte. Soviel also steht fest: 


‘alle andern von mir genannten Ausgaben sind mit der Bultmannschen im 


Prinzip auf gleiche Stufe zu stellen, und es liegt kein zwingender Grund 
vor, weshalb der Zorn gerechter Entriistung sich ausschliesslich auf ein 
Haupt entladen solle. Der.ailenfalls in Frage kommende Gradunter- 
schied kann im aligemeinen nur geringe Bedeutung beanspruchen, be- 
sonders wenn man bedenkt, dass bei manchem breit und lose angelegten 
Roman eine Verktirzung auf ein Fiinftel sich leichter méchte bewerkstel- 
ligen lassen als eine solche auf die Halfte bei einem knapp und kompakt 
gearbeiteten Werke 


Ist es nun aber wirklich nétig oder auch nur gerecht, alle diese ernst- 
gemeinten und z. T. geschickt-gearbeiteten Ausgaben zu verdammen? 

Machen wir uns zunichst klar, fir wen derartige Texte bestimmt | 
sind. Doch nicht fiir Leute, die der fremden Sprache miachtig sind und 
rasch und fliessend lesen und verstehen kénnen. Denn sollte die Absicht 
bestehen, auch solchen Lesern die gekiirzten Fassungen als ,,preiswerte 
Surrogate“ zu empfehlen, sollte behauptet werden, dass durch derartige 
“short cuts” nichts: Nennenswertes eingebiisst und nur Zeit und Muhe 
gespart werde, so wiirde ich nicht einen Augenblick anstehen, Herr 
Stern beizupflichten und ein derartiges Verfahren als verwerflich und fiir 
wahren Kunstsinn und Kunstgenuss gefahrlich zu verurteilen. Soweit 
ich weiss, ist das aber nicht der Fall, und die stark gekiirzten Fassungen 
sind ausschliesslich fiir Studierende berechnet, denen die betreffenden 
Werke anderweit ganz verschlossen bleiben miissten. 

Natiirlich fragt es sich nun, ob die letztgenannte Alternative einen 
so grossen Schaden bedeuten wiirde. Herr Stern behauptet, dass bei der 
grossen Fiille von geeignetem Lesestoff kein Grund ‘vorliege, unsern 
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Schiilern verstiimmelte Werke zu bieten. Fiir die Lyrik und Dramatik 
gebe ich dies als berechtigt zu. Dagegen ist aber nicht zu vergessen, ° 
dass von den hervorragendsten deutschen Dramen bei: weitem die Mehr- 
zahl in gebundener Rede verfasst sind, wahrend sich unter den Lehrern 
mehr und mehr die Uberzeugung Bahn bricht, dass die elementarere 
Schulung in einer fremden Sprache sich in der Hauptsache auf die Prosa 
beschranken solle, da die Eigenkeiten poetischer Darstellung, um verstan- 
den und genossen zu werden, weit mehr Sprach- und Stilgefiihl erfordern, 
als sich in den ersten Jahren des Unterrichts auf irgend welche Weise er- 
zielen lasst. Als Hauptlesestoff der ersten Jahre bleibt demnach nur die 
novellistische und historische Prosa ubrig, da die z. T. reizenden Erzeug- 
nisse der Vers-Epik — man denke nur an Wieland, Voss, Goethe, Schef- 
fel, Baumbach u. a. — als gebundene Rede auch erst in zweiter Stelle in 
Betracht kommen. (Eine nicht unberechtigte Ausnahme hiervon bilden 
vielleicht die Falle, wo der ganze Kursus so beschrankt ist, dass man, 
um den Schiilern wenigstens einige der Hauptwerke der Litteratur vor- 
zufihren, aus der Not eine Tugend macht und die Lektiire poetischer 
Werke beginnt, ehe die Schiiler das dafiir notige Sprachgefiihl haben 


konnen.) 
Historische Prosa wird nun meistens, wenn schon das in mancher 


Hinsicht zu bedauern ist, nicht allzuviel gelesen. Die Novellistik muss 
also herhalten, und nach den immer neuen VerOffentlichungen zu urteilen, 
thut sie das auch nach Kraften oder wolil eigentlich tiber ihre Krafte. 
Denn infolge der allgemeinen Hetzjagd nach kurzen Erzahlungen wird 
manches herausgegeben und gelesen, weil es leicht und unterhaltend ist 
und die geeignete ‘Lange hat, obgleich es sonst oft herzlich wenig Wert 
und Gehalt besitz:. Gewiss hat auch unsere Litteratur ihre Kabinetts- 
stiickchen der Erzahlungskunst; gewiss haben auch wir Dichter, die im 
Rahmen der kurzen Novelle Prachtiges geleistet haben. Einerseits aber 
ist die Zahl wohl kaum so gross, wie die rasche Vermehrung der Aus- 
gaben vermuten lassen k6nnte; andrerseits passt vieles des Besten, wie 
z. B. reizende Nummern von Heyse und Keller, des Inhalts wegen nicht 
recht in die Schule. 

Unter solchen Umstinden sollte es uns nun versagt sein, unsern 
Schiilern echte Meisterwerke deutscher Prosalitteratur zu bieten, weil sie 
in ihrem vollen Umfang zu viel Zeit beanspruchen wurden und Verkir- 
zungen nicht zulassig sind? Trotz aller Achtung vor der Wijirde eines 
Kunstwerks kann ich mich zu solcher Anschauung nicht entschliessen, 
ebensowenig wie at.genscheinlich die Verfasser des kiirzlich verdffentlich- 
ten “Report of Committee on Modern Languages”. Denn auf S. 1421 
heisst es daselbst: “A recent novel, such as Ekkehart or Soll und Haben, 
read not in its entirety, but in extracts sufficient to give a good idea of 
the plot, the style, and the characters.” 

Doch ich breche diese allgemeinen Betrachtungen ab, da ich gern 
noch zwei Punkte beriihren méchte, die mir nicht ohne Interesse und 
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Wichtigkeit erscheinen: 1) Ist denn die Verkiirzung eines Kunstwerks 
wirklich etwas so Ungewohnliches? 2) Nach welchen. Gesichtspunkten 
waren wohl verkiirzte Fassungen von, Dichtwerken am besten herzu- 
stellen? 

In aller Kiirze méchte ich zu dem ersten Punkt auf folgendes auf- 


‘merksam machen. Liegt in der Verurteilung abgekirzter Fassungen 


nicht ein gut Teil Selbsttauschung? Fragen wir uns einmal ganz ehrlich: 
wie viele der ausgedehnteren und schwierigeren Werke einer Litteratur 
kennt der Gebildete, ja oft selbst der Fachmann “in toto”? Watiirlich 
besitzt man unverkiirzte Ausgaben in seiner Biicherei. Werden Sie aber 
auch unverkirzt gelesen? Wie steht es in dieser Hinsicht mit dem Hel- 
jand, dem Nibelungenlied, dem Parzival, dem Simplicissimus, dem Mes- 
sias? Wie mit Dante und Tasso, mit Spencer und Milton? Von Faust 
und Wilhelm Meister will ich absehen, obschon auch da Nachfragen 
unter deutschen Universitatsstudenten merkwirdige Resultate ergeben 
haben sollen. — Die Biihne, bedenke man weiter, kiirzt und andert die 
meisten Dramen, und wir geniessen das Gebotene immerhin, selbst wenn 
wir uns theoretisch dariiber beschweren zu miissen glauben. — Liest man 
denn im Unterricht in den klassischen Sprachen die Ilias und Aneis un- 
verkiirzt, oder lasst man, da das ein Ding der Unmoglichkeit ist, diese 
Meisterwerke ganz fallen? — Sind die von hervorragenden Fachleuten 
herausgegebenen Gdschenschen Ausgaben der Nibelungen, der Gudrun, 
des Parzival und andrer Werke des Mittelalters zu verwerfen? Oder kann 
der junge Amerikaner, der Deutsch studiert, die Meisterwerke der deut- 
schen Litteratur so viel leichter lesen als der gebildete Deutsche die lit- 
terarischen Erzeugnisse des deutschen Mittelalters? — Ist z. B. die kiirz- 
lich erschienene, geistvolle und gewandte Ubersetzung des Parzival 
durch Wilhelm Hertz verwerflich und ungeniessbar, weil sie grosse Par- 
tieen des Originals unterdriickt? — Vergessen wir auch nicht folgendes: 
Beethovensche Symphonieen auf dem Klavier, Wagners ,,Parsifal“ im 


- Konzertsaal, Rembrandtsche Lichteffekte und Praxitelische Formenfiille 
_ nach Photographieen, Schillers biihnengewaltige Dramen und Bismarck- 


sche Redekunst in gedruckten Biichern, sind das nicht ebenfalls Teilein- 
dsiicke, Notbehelfe? Wie verhaltnismassig wenige sind glicklich genug, 
von diesen Dingen Totaleindriicke zu besitzen! Unser ganzes Wissen 
und Geniessen ist eben weit mehr ,,Stiickwerk“, als sich der Apostel trau- 
men liess, oder wir uns klar zu machen geneigt sind. 

Und da sollte es nicht erlaubt sein, Anfangern im Deutschen (und 
fur Anfanger halte ich wahrlich nicht nur die Abc-Schiitzen des ersten 
Jahres) in ,,Soll und Haben“ einzufithren, das immer noch von vielen 
fir den besten deutschen Roman gehalten wird, nur weil wir von den 
1000 Seiten des Originals nicht mehr als etwa 200 bewiltigen kénnen? 
Ich méchte nicht paradox erscheinen; wenn aber die 200 Seiten gut und 
geschickt gewahlt sind (und das Verhaltnis 5:1 ist gewiss ein ungewohn- 
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liches), so bin ich tiberzeugt, dass die Schuler, soweit naturlich ihr Auf- 
fassungs- und Nachempfindungsvermdgen reicht, eine bessere Einsicht in 
das Freytagsche Werk gewinnen werden, als die meisten von uns von 
einer grossen Anzahl von Werken haben, tber die wir uns dennoch ein 
Urteil anmassen, ja manchmal geradezu anmassen miussen. Ich hoffe, 
es ist dabei nicht nétig hinzuzufiigen, dass diese Ausfiihrungen keinen 
Idealzustand schildern sollen, dass sie wohl aber beabsichtigen, die wirk- 
lich bestehenden Verhaltnisse kurz anzudeuten. 

Ich wende mich nunmehr zum Schluss zu der Frage nach der Me- 
thode, nach der verkiirzte Schulausgaben am besten zu gestalten waren, 
was ich um so weniger unterlassen mochte, als ich glaube, dass fast alle 
unserer Herausgeber in diesem Punkte einem falschen Ideal nachstreben, 
Augenscheinlich ist es die Absicht der meisten von ihnen, durch furcht- 
lose und oft ziemlich pietatlose Handhabung von Blaustift und Papier- 
schere eine Fassung zu erzielen, die sich vor allen Dingen soll fliessend 
und zusammenhangend lesen lassen. Um aber ein solches Resultat zu 
erzielen, werden gewOhnlich ausser langeren beschreibenden Stellen die 
meisten Nebenhandlungen und Nebenpersonen ausgeschieden. Da je- 

. doch in einem gut angelegten Kunstwerke Haupt- und Nebenpersonen, 
Haupt- und Nebenhandlungen eng mit einander verschlungen sind, so 
muss auch in den Partieen, die zum Abdruck gelangen, im einzelnen fast 
ununterbrochen gestrichen, gekiirzt, mitunter wohl gar geandert werden. 
Ein solcher Prozess fihrt als unumganglich zu so weitgehenden Eingrif- 
fen in den Stil und die Eigenart eines Werkes, wie sie meines Erachtens 
allerdings nicht zu billigen und zu empfehlen sind. 

Obgleich ich nun gern zugebe, dass nicht in jedem Falle die absolut 
gleiche Behandlung angebracht sein diirfte, so wiirde es mir im allgemei- 
nen doch weit besser und wiirdiger erscheinen, wenn man sich zum 
Muster nahme, was zum Teil in den obenerwahnten Gdschenschen Aus- 
gaben gethan ist. Das heisst, man sollte die wichtigsten, charakteris- 
tischsten und interessantesten Kapitel oder Partieen eines Werkes so 
viel als mdglich in ihrer Totalitat beibehalten — und es sollten das immer 
Teile von ziemlicher Ausdehnung und einer gewissen Abrundung sein — 
und dazwischen den fehlenden Zusammenhang in klarer_einfacher 
Sprache kurz erzahlen, ohne aber im geringsten den Anschein erwecken 
zu wollen, als ob eigentlich nichts fehle, oder als ob die verbindenden 
Stellen, die vielleicht ebensogut englisch wie deutsch abgefasst sein kénn- 
ten, vom Verfasser selbst herriithrten. Auf diese Weise wiirden die Schii- 
ler die Handlung und Tendenzen des Werkes in seinem ganzen Umfang 
kennen lernen, und was von dem Werke selbst geboten wird, wiirde den 
Autor in seiner vollen Eigenart erkennen lassen. 

Bei solcher Behandlung wiirde allerdings der von den meisten Her- 
ausgebern angestrebte ununterbrochene Fluss der Darstellung verloren 
gehen — gewiss ein schwerer Verlust, wenn solche Fassungen sich an _ 
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diejenigen wendeten, welche die Sprache bereits flott und mit Genuss zu 
lesen verstehen. Gerade das aber soll ja nicht der Fall sein. So getibte 
‘Leser sollten unter allen Umstanden an das Original verwiesen werden. 
Far Schiller aber, die in vielen Fallen rtur zwei- oder dreimal wéchentlich 
mehr oder weniger miihsam eine geringe Anzahl Seiten bewéaltigen, ist 
eben schon dadurch alle wirkliche Kontinuitat des kiinstlerischen Eip- 
drucks ausgeschlossen, woriiber sich kein erfahrener, den Thatsachen klar 
ins Gesicht sehender Lehrer im geringsten tauschen diirftes 

Das Ergebnis unserer Untersuchung ware demnach etwa folgendes: 
1) Verstandnisvoll verfasste Verkiirzungen von Werken, die im vollen 
Umfange der Schule nicht zuganglich sind, miissen als durchaus berech- 
tigt anerkannt werden, vorausgesetzt nur, dass das betreffende Werk her- 
vorragend genug ist, um seine Lektiire wiinschenswert erscheinen zu las- 
sen, und dass es seinem Hauptinhalt und seiner Anschauungs- und Dar- 
stellungsweise nach nicht ausserhalb des Gesichtskreises der Schule liegt. 
2) Betreffs der bei solchen Verkiirzungen zu beobachtenden Methode 
ist es im allgemeinen empfehlenswert, nicht so sehr nach ununterbroche- 
ner Darstellung zu streben, als vielmehr die ausgewahlten Teile méglichst 
unverandert abzudrucken und den Inhalt der ausgelassenen Pasticen keure 
zu skizzieren. 





»Das wahre Spriichlein der Alten.” Bis jetzt ist umsonst nach der Quelle 


von Vv. 65—66 im dritten Gesang von Hermann und Dorothea: 


Binmal fiir allemal gilt das wahre Spriichlein der Alten: 
Wer nicht vorwarts geht, der kommt zuriicke! 


gesucht worden. Die meisten Erklirer verstehen unter dem Wort _,,Alten“ 
nicht die Griechen und Rémer, sondern stimmen Dr. L. Cholevius bei, der in 
seiner ,,Asthetischen und historischen WHinleitung‘“ zu Hermann und Doro- 
thea (3. Aufl. Leipzig, 1897) schreibt: ,,Die Sentenz findet sich bei keinem grie- 
chischen oder rémischen Schriftsteller“. Auch in deutschen Spruchsammlun- 
gen ist die Quelle noch nicht entdeckt worden. Nun findet sich im ersten Buch 
der ,,Geistreichen Sinn- und Schlussreime“ von Angelus Silesius (Cherubini- 
scher Wandersmann, herausg. v. G. Arnold, Frankfurt, 1701). das Epigramm 


No. 302: 
Steh’n ist zuruecke geh’n. 


Wer in den Wegen GOtt’s gedichte still zu steh’n, 
Der wiirde hinter sich und ins Verderben geh’n. 


Eingehender als mit Angelus Silesius hat sich aber Goethe mit den Dich- 
tungen von Christian Felix Weisse (1726—1804) besch&ftigt, und es ist von 
Interesse, dass Weisse in seinem Gedicht ,,Der Aufschub“ (Kleine lyrische Ge- 
dichte, Leipzig, 1772, Band 8, S. 103) die dritte Strophe mit den Worten anfingt: 


Wer nicht fortgeht, geht zuruecke. 
James Taft Hatfield. 














Aus Jungamerikas Lehrjahren. 


(Fir die Padagogischen Monatshefte.) 


Von Carl Otto Schoenrich, Baltimore, Md. 





»Ohren, Augen, Zungen, 
Hiitet, liebe Jungen.‘‘ 

Die deutsche Aussprache Jungamerikas wird vom Englischen in 
mannigfacher Weise beeinflusst, ganz abgesehen von klimatischen Ein- 
wirkungen. Fs rtthrt dieses schon daher, dass Jungamerika die deut- 
schen Sprachlaute gewohnlich wie die englischen im vorderen Teile des 
Mundes hervorbriagt, anstatt in der Mitte oder im hinteren Teile des- 
selben. ioe 

Dazu kommen noch die Schwierigkeiten der deutschen Druckschrift. 
Immer wieder werden 8 und %, © und G, KR und &, f und f, ¢ und e, 
wie auch ie und et etc. verwechselt, was nicht selten bedenkliche Fehier 
veranlasst, die hier gar nicht wiedergegeben werden konnen. Ganz harm- 
los klingt da: ,,Mar kann nicht sagen, woher die Ziegeneier (Zigeuner) 
kommen“, 

Dann spielt auch noch die deutsche Grammatik unserem Jungame- 
rika gar manchen Streich. So wurde durch eine unrichtige Konjugation 
des betreffenden Zeitworts den Englandern eine ganz beispiellose Todes- 
verachtung zuerkannt in dem Satz: ,,Die Englander in der Schlacht bei 
North Point flohten vor den Amerikanern“. Nur gut, dass die Zoglinge 
bei ihrem mangelhaften Wortverstandnis nicht wissen, was sie thun. Nur 
wenn ein Eingewanderter in der Klasse sitzt, gilt es, eine Demonstration 
zu verhiiten. Welcher deutsche Lehrer in diesem Lande kann da nicht 
Erfahrungen aufzahlen! Exempla sunt odiosa. — 

Die fast regellose englische Rechtschreibung macht dem gesamten 
Jungamerika — und auch Altamerika — unglaublich viel zu schaffen. 
Bei der Riickerinnerung an die eigene deutsche Schulzeit konnte ich mich. 
oft des Eindrucks nicht erwehren, dass die englische Rechtschreibung 
deutschér Schiiler durchschnittlich besser sei. Und bei meinen Besu- 
chen deutscher und schweizerischer Lehranstalten vor mehreren Jahren 
fand ich diesen Eindruck auch wirklich begriindet.* Die Satzfolge war 
freilich in der Regel verkehrt, allein die Orthographie war musterhaft, was 
man bei amerikanischen Schiilern — so gerne man es mdchte — absolut; 


nicht sagen kann. 




















* Dieser Vorzug scheint sich aber nur auf die deutschen Schulen zu be- 
schranken; nicht allein in deutschen Zeitungen, sogar in deutschen Nachschlage- 
biichern, die doch mustergiiltig sein sollten, stésst man mitunter auf eine unent- 
schuldbare englische Orthographie. So steht im dritten Band von Meyer’s Kleinem 
Konversationslexikon am Schluss des Artikels Powderly, Seite 52: ‘‘History of the 
erigine and principles of the Knigths of labor.” 

Mit der leitenden Weltsprache sollte man vorsichtiger umgehen. 
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Welcher deutsche Schiiler wiirde z. B. farther, anstatt father, 
schreiben? Hier findet man das nur zu haufig. Schon weil es der zuge- 
messene Raum mir nicht erlaubt, kann ich nicht weiter auf diese eigen- 
tiimliche Thatsache eingehen, vielleicht gelingt es mir aber doch, mit’ 
folgendem dem denkenden Leser geniigende Anhaltspunkte zu einem 
eigenen Urteil zu geben. 






Aus ‘d ungamerikas Lehrjahren. a1 | 


Jungamerika hat fast jedes (englische) Wort auswendig zu lernen. 
Ist nun die Buchstabenfolge vergessen worden, oder kommt ein neues, 
noch so einfaches Wort vor, dann verlasst man sich eben kiihnlich aufs 


Raten; und darin ist Jungamerika gross. Diese Gewohnheit beeinflusst’ 
bei ihm denn auch die sonst so leichte deutsche Rechtschreibung. 
Als Versuch diktierte ich zur Zeit der Kolumbusfeier siebenjahrigen’ 


Schiilern den Namen Christof Columbus; das Resultat war, wie folgt: 


Chripuf Cohlumbuft Chrijtus Ralumbus RKajftes talumbes 
Chriftbuf Clomer Crifttlmbus Kriftufflumbus 
Chriftus folumbus Kriftottlompah Hrifhtufrubup 
Kripfolimbuf Kriftolflumbup Kubpluft 
Chrisftuf Charlumbus Kriftu Kulumps RKrisetropf Colmus 
Crisluffalumbes RKorefctlumbuf frufpon-flumbus 

‘ triftesqlumpes RKifthof Clombis Creiftof Calumbum 
Chifhot Calumbus RKoltiannieflumbeft Chriftofdlumbus 
RKpriftof Clumbuft hifttaf Cehlumbuft RKiftopf KRalumber 
Rirftorf Gulumbus RKriftus Klamfus Kriiftuf KRahrlumbus 
RKriftaft KRohlumbus Chriftropf Gelunpus Karftanftanoblli 
Chriftdof Rolmbuft -Sehriftuf folumbus = Krifter Klombe’ 
Rriftestlombes Chrift Clonber Rrifdoftolombuf 
RKriftgolumbus Criftuf forlumbeus Lift of Colombus 
Kriftu Ra Lomboft crifdftuclumben = - Chriftif Cloumbus 
Kriftes Kionbus Khriftot Kionbes Crisfululbus 
Criftbeclumber Vhaftus teiloemp Chriftafdlombus 
Kriftes Llumbis Chriftunslumbus | Chrifts tlom-bus 
Chrift auf Kulumbus Cuftusbombus 


In zwei Klassen acht- und neunjahriger Schiiler diktierte ich, eben- 
falls versuchsweise, denselben Namen, englisch und deutsch: Christopher 


Columbus, Christof Columbus. 


Nur wenige hatten es richtig, die andern 


schrieben: 

Christ of Colombes Chriftllumbus 
Christ of clumbes Chrift of fumbus 
Christ of Colombas Crift af Calombas 
Christ of Collomba RKriftaffollambes 
Krist of Colonembes Crifttlumbus 
Kristtofcollumbus Chriftes Folumbes 
cristufer Columbes Chrifttoffodlombis 


Krist of clumbus 


Chrift atkf Clumbus 


\o 
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Crist of Columbons 
Christusfer-Columers 
Crist of Columbus 
Cristerfer of Columbes 
Crister for Colmber 
kris of Columber 
Crister of Coulumbus 
Cristclumba 
Christusfer Columbes 
Cristes Clombes 
Christis Cumbus 
Christeifer Columbes 
Cristlumbus 

Crister of Columbus 
Crist of Clomumbus 
Christ of Columbus 
Christ of Clumba 
Christ of Colombus 
Crist of Clumba 
Christerfer clumbus 
Christer Clumbus 
Christpfer Columbus 
Cristof Columbus 


Chrift af Clumbu3 
Cahristusfer — Columers 
RKrift auf Columers 
Chriftipfer Columbe3 
Chriftipfer Columbes 
Chrift auf Chriftlumbus 
Criftes of Coulumbuf 
Chriftflumbu3 
Chriftus Columbes 
Cahrift Klumbes 
Chriftis Clumbu3 
Chriftipfir Columbes 
Chrifttlumbus 
Kriftes auf folumbus 
Chrift Clumbus 
Chrift fiir Columbus 
Chrift of Columbus 
Chrift af Calombas 
Criftlumbe3 

Chriftuf clumbus . 
Chrift of Clombus 
Chriftpf Columbus 
Ciftof Columbas 


Die letzten zwei Worter wurden von einem eingewanderten zehnjah- 
rigen Knaben geschrieben, der in Deutschland schon zwei Jahre lang zur 
Schule gegangen war. 


Das Wort Chicago diktierte ich einer Klasse acht- und neunjahriger 
Schiiler zur Zeit unserer Weltausstellung, als jenes Wort einem auf Weg: 
und Steg zu Gesicht und Gehér kam. Jungamerika itberraschte mich mit 

















folgenden Wortern: 


Chickorgo 
chickago 
Schickkoga 
chickokao 
chickeogo 

_ Cheioga 
chicogo 
Chickcargo 
Shigcgo 
schigo 
Shickago 
Shikkogo 
Sechcoler 


Schidtogo 
Schicogo 
Sdidao 
Chidafa 
Chidhfan 
Chid Cofo 
Cheioge 
Checcoge 
chiccogo 
Rhidtargo 
Chidago 
Rididago 
Chidfargo 


Chickrgo 
Shektoga 
Chickcogo 
chiccogo 
Schickago 
Cchickago 
Schoego 
Gickcorco 
Shickkogga 
Chucgo 
Skegogo 
Chickhogo 
Chichorgo 


Chifego 
{chiidigogo 
Chiffogo 
Chidtago 
Chidgo 
Schicago 
chiago 
ficafetfa | 
Sdifao 
Sdito 
Schidato 
Sdhiidfago 
Schicheler 
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Chickkeargo Ghidogo Shichaogo Sthiato : 
Chickkargo Sdorgo chiago -——- Giheorro ‘ 
Chickgo Cehtago Seckacod Sdbitona te 






Dieselbe Aufgabe stellte ich hierauf einer Klasse meist zehnjahriger 
Schiiler... Nur wenige trafen das Ziel, die andern machten folgende Fehl- 






























‘@ schiisse: 
a Chicogo Chicego Chioco Ehitogo 
a Chiago Chicago , Chegogo Chiego 
4 Chogo . Shogo Schoggho Sdaggo 
sl . Chicogo Chicogo Chaucarago Thioag 
4 Shicago Chicoga Chigo Shido 
4 Chicho Cifago Chircago . Ghftatgo 
a Chircargo Chatto Chicago . Shidgo 
. Chicago Chicager Chicargo Cdhirargo 
|. Chicogo Chicigo Shekagow Sthiifato 
‘ Die beiden Wérter am Fuss der Liste schrieb ein vierzehnjahriger 
4 deutscher Knabe, der damals zehn Monate im Lande war. 
5 Auf meine Vorstellungen hin entschuldigten sich die Freischiitzen 
a mit ,,wir haben das Wort noch nie gehabt“, ,,es ist nicht in unserem Grad 
4 (Klasse)“. — Und als ich ihnen vorhielt: ,,[hr habt es aber doch in der 
a letzten Zeit allenthalben so vielfach gehdrt und gesehen, es steht ja auch 
a in fusslangen Buchstaben auf dem Anschlagebrett gegeniiber dem Schul- 
a hause“, da hiess es: ,,O ja, wir haben es gesehen, aber wir haben es noch 
4 nicht auswendig gelernt.“ ' 
a Ein Kommentar ist tiberflissig. — __ 
5. Nachdem wir im Vorangegangenen Jungamerikas Sehen, Horen und 


Sprechen in Betracht gezogen haben, ist es angemessen, auch in dessen 
Anschauungskreis einen Blick zu werfen. Zu diesem Behufe seien von 
den vom Schreiber gesammelten statistischen Notizen nachfolgend eine 
Auswahl solcher angefiihrt, die er an einer grésstenteils vom Deutsch- 
amerikanertum benutzten dffentlichen Schule zusammenstellte. : 
_ Anwesend waren 581 Schiiler und Schiilerinnen im Alter von sechs 
a bis sechzehn Jahren, 538 derselben in den Vereinigten Staaten geboren. 
_ und 43 im Ausland, namlich in Deutschland, Russland, Italien, Frank- 
a. reich, Westindien. . 
I. Von hundert Kindern hatten gesehen, d. i. beobachtet: 


Alter der Kinder. 
6—7 10—12 13—15 


die Sonne aufgehen........... Thwee ciao 22 22 8 387 ie 
Thau....... | hindered eke Sie aeas 36 8Y «= 80—=n _ 
Deck: Wins hd eee dws bed eee so OCS een 1 82 61 4 
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einen Kartoffelacker 
den Wald im Herbst 
eine Eiche im Wald 
einen Hasen laufen 


einen Bienenstock ........... 


das Rathaus* 

einen Landmann arbeiten 
einen Schneider arbeiten 
einen Schuhmacher arbeiten 


die Milchstrasse ............ 


den grossen Bar 
den Polarstern 


II. Von hundert Kindern waren gewesen: 


in der Kirche (Synagoge) 
in der Sonntagsschule 


Pe IE ok occ ccovedeckecces 


auf dem Ball 
auf der Eisenbahn 
auf einem Dampfschiff 


Alter der Kinder. 
6—7 10—12 13—15 


100 98 
100 99 
78 99 


venikenemedee 80 83 


49 84 
86 95 
ws 94 


ITI. Von hundert Kindern nahmen Privatunterricht: 


in Musik (Piano, Violine) 
im Tanzen 
im Turnen 


Alter der Kinder. 
6—7 10—12  13—15 


25 81 
42 


1 23 


Von den oben erwahnten Ergebnissen verdienen die der jiingsten 
, Altersstufe zunachst Beachtung; sie lassen ahnen, in welchem Zustand 


die Kleinen von dem Elternhaus der Schule iiberantwortet werden. 


Und 


dabei waren die Eltern bezw. Vormiinder obiger Kinder durchschnittlich 


gut gestellt, wie der Leser bereits erkannt haben wird. Siebenundachtzig 
Prozent derselben waren deutscher Abstammung, nahezu die Halfte da- 


von aus zweiter und dritter Generation. 


sie sich einteilen in: 


Kaufleute ................. 155 
Handwerker ............... 127 
Fabrikanten................ 47 
Geistliche, Arzte, Priester etc.. 41 
WNT ns Sancuskaneeeeane: Te 
Buchhalter u. Ladenverkaufer 26 


Der Beschiaftigung nach liessen 


Naherinnen ................ 
Fabrikbesitzer ............. 
ere 
Hotelbesitzer .............. 
Haushalterinnen ....... 

I x's Skcn baesieenan 


* City Hall, ein aus weissem Mar mor aufgefiihrtes und ein Hiausergeviert 
umfassendes Prachtgebiude, dessen Kuppel auf viele Meilen hin sichtbar ist. 








Aus dungamerikas Lehrjahren. 






Fuhrleute .............--- « 96. Girma’. oo aes ee 
Offentliche Beamte ......... 20. -Beakiog . 2 si FRR ee 
Tagelohner ............. ..- 13 Ohne Beruf..... vieliiigs CF 












Vieles und vielerlei lasst sich aus vorstehenden Tabellen lesen. _ Der 
Jugendfreund wird mit Wehmut daraus ersehen haben, wie viele Kinder 
aus der schiitzenden Familienstube, woselbst der platonische Grundsatz, 
Gétter sind Freunde des Spiels, massgebend sein sollte, herausgeholt wur- - 
den — nicht um zur Anschauung der herrlichen, Seele und KoOrper er- 
frischenden Gottesnatur gebracht, sondern in die schwiilen und zugigen : 
Vergniigungsplatze der Erwachsenen genommen zu werden, wo die ohne- a 


























4 dem zur Frithreife Beanlagten aus dem einzig schénen Jugendtraum ge- _ 
s rittelt werden ae 
4 . Und selbst manche der von Deutschamerikanern angeblich fur die E 

q Jugend veranstalteten Feste, Picknicks bei den Kirchlichen, Kinderballe 


bei den Nichtkirchlichen, wiirden viel besser ohne die Kinder gefeiert wer- 
den. — So lange das jugendliche Gemiit noch nicht hinlanglich erstarkt 
ist, sollte es dem Umgang mit der Welt entzogen werden, denn die 
Grossen sind bereits mehr oder weniger mit Fehlern und Lastern. behaftet 
und stecken damit die Unerfahrenen an, sagt schon der weise Seneca. 
Und welch késtliche Anweisungen giebt uns das Buch der Biicher! 
Wenn das hier Wiedergegebene einem Vater und Jugendfreund die 
: Augen 6ffnen sollte, wenn sich manche seiner Kollegen dadurch veran- 
: _ lasst fithlen sollten, die Aufzeichnungen durch Mitteilung ihrer Erfahrun- 
4 - gen und Beobachtungen zu erweitern und zu erganzen, dann hat der Ver- 
fasser nicht umsonst geschrieben. — 











Bericht des Zwiélferkomitees der ‘‘Modern Lan- 
guage Association of America.” 


(Fir die Padagogischen Monatshefte.) 
Von W. H. Rosenstengel, Madison, Wis. 





I I. 
Fortsetzung. 


Der zweite Teil des Berichts giebt Winke fiir den Lehrer. 


1) Pronunciation. Drill upon the subject should be kept up 


steadily and inexorably until right habits are firmly fixed. It is neces-: 


sary to train both his ear and his vocal organs. The teacher should 
have a very rudimentary knowledge of general phonetics. 

2) The memorizing of colloquial sentences. The proper starting 
point in teaching is the vocabulary and phraseology of the language 
as represented in its every-day forms of expression. The learner’s fac- 
ulties and organs must be taught to respond instantly and naturally 
to the foreign symbols whether they are seen or heard. Idea and form 


of expression must become so intimately associated that the one sug- 


gests the other without any intervening process of ratiocination. To 

accomplish this, there is no kind of drill so good as the memorizing 
and fréquent repetition of easy colloquial sentences. Such sentences can 
be given out and learned without any attempt at grammatical analysis 
and quite in advance of the pupil’s grammatical knowledge. To know 
the meaning of ,,Es thut mir leid“ and be able to handle the sentence 
appropriately, it is not at all necessary that one be able to parse a single 
one of the words. It is to be borne in mind that psychologically the unit 
of speech is the sentence or the phrase, and not the individual vocable. 
Such drill develops aptitude by making psychological reactions instan- 
taneous by creating Sprachgefiihl. [It will be best that the drill take 
the form of short diologues without use of English. The memorizing 
of poetry is not of sufficient importance to deserve a place in the course. 
The beginner who has learned to recite ,Sah ein Knab ein Réslein 
stehn“ is hardly in a better, but rather in a worse, position for learning 
how a German would ordinarily express that idea. The recitation of 
well-chosen dialogues, with the parts assigned, is a better exercise, and 
is usually found more interesting to learners. 

3) Grammar. Practice in writing German from dictation is help- 
ful in learning W. Tell, and should be kept up for some time. The usé 
of German script should not be regarded as a matter of great impor- 
tance. For several weeks the grammar lessons should be short and 
easy, so as to allow an abundance of time each day for colloquial ex- 
ercises and drill upon pronunciation. As the course proceeds the study 
of grammar and the doing of exercises directly related to the study of 
grammar may properly be allowed to absorb an increasing portion of 
the time, but the colloquial practice should be kept up. Grammar is 
for the sake of language. The important thing is that the learner 
should acquire facility in understanding and using the language. Little 
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theory and much application. Concentrate attention from the start 
upon the words that belong to the language of every-day life. Any 
other rules for gender except about nouns in chen, lein, ei, heit, keit, 
in, schaft and ung are not very important. After the inflection of the 
noun, the inflection of the adjective, the forms of the strong verbs and 
modal auxiliaries, the use of prepositions, and the subject of word order 
require the most attention. Translations from’ English into German 
and vice versa, and above all, review and repetition until the right 
forms come instantly from tongue and pen. A great deal of the easy 
rather than a little of the difficult. 

Reading. To illustrate, supposing the text in hand to be Der See 
macht eine Bucht ins Land: 1) Decline Der See. What is the mean- 
ing of die See? Decline die See. Give the principal parts of macht. 
Inflect macht in the present indicative active. Give a synopsis of its 
senses in the indicative, first person singular. Why is the accusative 
used after in? Decline Land. What is the difference between Lande 
and Linder? 2) How would you say in German: The lake is quiet. 
The sea is quiet. My home is on the lake. I see a ship on the sea. 
There are many lakes in Switzerland. Give the German for: I made. 
I have made. I shall make. What are you making? How would you 
say: He is coming to land. I am going into the country. I live in the 
country. That is the case in all lands except the Netherlands. 

3) Was macht der See? Welcher See ist gemeint? Wo befindet sich 
dieser See? Von welchem Lande ist hier die Rede? Waren Sie je in der 
Schweiz? Was fiir eine. Regierung hat die Schweiz? Now, the best 
‘teaching will make some use of all these types of drill questions, but 
more of the second than of the first or third. The objection to an ex- 
clusive or even a predominant use of the first is that it teaches the 
pupils to “rattle off” paradigms and rules, but not to understand or 
to use the language. Instead of learning to think in German, as the 
phrase is, he learns to think grammar in the terms of his text-book. 
The objection to an exclusive use of type is that it does not specifically 
teach grammar at all. In types 1 and 2 the questions may, of dourse, 
be put in German instead of English. It is to be observed, however, 
that the German grammatical terms are rather difficult to learn, and 
do not come under the head of “every-day forms of expression”. The 
principal value of grammatical drill conducted in German is to teach 
the learner to handle the sentence. So far as the vocabulary is con- 
cerned he might better be learning something else. 

4) Reading matter of the first year: Reader. Others prefer com- 
plete stories. There is a serious objection to the use of special vocab- 
ularies throughout the elementary course, provided the right texts are 
available in editions provided with vocabularies. It is best to provide 
a good course of reading, with variety, interest, and progression, even 
if, toward the end, the dictionary has to be used. 

6) Translation into English: Tolerable English; English which is 
not excellent from a literary point of view, but is at least clear, gram- 
matical, free from gross improprieties in respect to idiom, and reason- 
ably faithful to the meaning of the original. Sight reading. The ob- 
jection that it encourages guess work and inaccuracy is not valid. All 
our reading is largely a process of declination, and the better we can 
divine from the context the better we can read. Of course the wrong 
guesses must be corrected, and.the teacher is there for that purpose. 
6) Reproductive translation into German. This is;one of the most 
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profitable exercises possible. It teaches the pupil to give heed not 

only to the meaning, but to the form in which it is expressed, to put 
thoughts in German with German as a starting point. The language 
of the original should, of course, not be memorized verbatim; what 
is wanted is not an effort of the memory, but an attempt to express 

- thought in German forms that are remembered in a general way, but 
not remembered exactly. In free reproduction, the pupil starts from 
his memory of the original. His thoughts tend to shape themselves in 
German form. In short, he learns to think in German. 


Das sind die Hauptpunkte des zweiten Teils. Einige wenige Be- 
merkungen dazu diurften am Platze sein. Dass der Ausschuss auf “the 
memorizing and frequent repitition of easy colloquial sentences” und 
darauf Gewicht legt, dass die Worte (Vokabeln) in ihrem natiirlichen psy- 
chologischen Zusammenhange behandelt werden sollen, verdient Aner- 
kennung. Dass aber die Ubungen “with the very first lesson” beginnen 
und namentlich nicht in einem lebendigen Zusammenhange dargeboten 
werden sollen, dirfte weniger Anklang finden. Meiner Meinung nach 
muss der Stoff zu diesen miindlichen Ubungen in erster Linie dem Lese- 
stiicke entnommen oder wenigstens im Anschlusse an Beispielen, die der 
Unterricht bietet, dargeboten und in zweiter Linie an Gegenstande und 
Vorkommnisse des taglichen Lebens, an Bilder (z. B. den Hodlzelochen) 
angeschlossen werden. Planmdssige Ubungen, die vom Leichten zum 
Schweren fortschreiten und’ die sich an bekannte und verstandene Dinge, 
Gegenstande, Satze etc. anschliessen, die sind es, die wir n6tig haben. 
»is thut mir leid“ sollte z. B. an Bekanntes, frither Gelerntes angekniipft 
werden. Die Schiiler haben ,,das war ihm bitter und leid genug“ gele- 
sen. In Verbindung mit diesem Satze wird jetzt ,,es war (that) ihm’ leid“ 
behandelt. Spater wird vielleicht ,,der dreimal Pliinderung litt“ gelesen. 
Nun werden leiden, litt, gelitten, an einer Krankheit leiden, etwas leiden, 
beim Brande haben viele Hauser, der Wagen hat Schaden gelitten durch- 
genommen und die friher gewonnenen Vorstellungen erneuert und mit 
den letzten verknipft. Noch spater wird ,,Erlkonig hat mir ein Leids ge- 
than“ gelesen. Zunachst wird jetzt auf die Genetivform, die an Stelle 
des Nom. Akk. getreten ist, hingewiesen; dann werden Satze mit 
»Leid haben (tragen), sein Leid klagen, einem ein Leids anthun, 
sich ein Leid anthun“ etc. durchgenommen, und das Neue wieder mit 
dem Alten verknipft. Die verschiedenen Vorstellungen, die auf diese 
Weise gewonnen wurden, gehen eine innige psychologische Verbindung 
ein, wobei ein Teil dem andern nach den Gesetzen der Gleichzeitigkeit 
weckt und wieder hervorbringt. Ob dabei die von Gouin so warm 
empfohlene _,,geistige Anschauung“ oder das _ ,,Summationsverfahren“ 
von Pfeil oder Baerwald angewendet werden soll, lasse ich hier uner6r- 
tert. Sicher ist, dass durch die Vereinigung der durchgenommenen 
Wortformen und -bedeutungen schliesslich ein hitbscher Wortschatz 
freies Eigentum der Schiiler wird und dass durch die haufige Wieder- 


¢ 























"Bericht des Zwélferkomitees. 


kehr der Wortvorstellung diese leichter und sicherer verstanden, gespro- 
chen und auch geschrieben werden. 

“The German grammatical terms are rather difficult to learn etc.” 
Und doch ist es wiinschenswert, dass sich der Lehrer der wenigen Fach- 
ausdriicke, deren er bedarf, bedient. Die Fachausdriicke: deklinieren, 
konjugieren, buchstabieren etc., Nominativ, Genetiv etc., Singular und 
Plural, Kasus (Fall), Singular und Plural, Ablaut und Umlaut, Stamm- 
formen etc. sind nicht schwer zu lernen. Beim Gebrauche derselben hat 
aber der Lehrer den nicht gering zu schatzenden Vorteil, dass er beim 
Abfragen der Aufgabe nicht aus einer in die andere Sprache gerat. Bei 
der Begriindung der grammatischen Erscheinungen, bei tiefergehenden 
Erklarungen und bei feineren Begriffsunterscheidungen sollte natiirlich 
ausschliesslich die englische Sprache benutzt werden. 

Dass der Ausschuss auf Regeln in bezug auf das Geschlecht der Sub- 
stantive verzichtet, ist ebenfalls anerkennenswert. Wenn er dagegen Erér- 
terungen iiber die Bildung von Substantiven durch Nachsilben empfiehlt, 
so hatte er wenigstens die wichtigsten Vorsilben miss, ur und un ein- 
schliessen miissen. Bei der Deklination wiirde ich auch noch auf das Be- 
haghelsche Lautgesetz (dass die Endungen es, en oft das e verlieren k6én- 
nen oder dass e in gewissen Fallen ganz und gar fehlen muss) hinweisen. 

Etymologische und andere Erklarungen scheint der Ausschuss fiir 
iiberfliissig zu halten. Und doch ist die gelegentliche Heranziehung des 
Grimmschen und des Vernerschen Gesetzes von Vorteil. Tod, tot etc. 
k6nnen z. B. recht wohl an bereits Bekanntes (death, dead) angeschlos- 
sen werden. Damit soll nun keineswegs gesagt sein, dass z. B. gelehrt 
werden soll: tot ist ein augmentloses Partizip und ist aus dem Grunde 
mit t zu schreiben. Etymologische Feinheiten und philologische Er- 
giisse gehdren nicht in die Hochschule; aber ,,sind in dem, was der Schii- 
ler bisher gelernt hat, Ankniipfungspunkte gegeben, welche die Auf- 
nahme und das Verstandnis des Neuen erleichtern kénnen, so miissen 
sie, wie auf allen anderen Gebieten des Unterrichts, so auch auf dem lexi- 
kalischen beniitzt werden“. (Prof. Dr. Glaunig.) Dass auch die Wort- 
bildung und Wortbedeutung in der Hochschule Beachtung finden kann 
und muss, wird der Lehrer nicht bestreiten, der Hildebrandts Forderun- 
gen (,,Vom deutschen Sprachunterricht in der Schule“) praktisch ange- 
wandt hat. Aber auf die Verwandtschaft mit englischen und deutschen 
Wortern und ganz besonders auf die Abstammung sollte in der Hoch- 

schule Gewicht gelegt werden. 


Fortsetzung folgt. 
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Reformen in Norwegen und Schweden. Die Deutsche Zeitschrift fiir 
Auslandisches Unterrichtswesen enthalt im zweiten Heft des fiinften Jahr- 
ganges (Januar 1900) zwei interessante Artikel, von denen der erste, 
von Oscar Kobel in Liegnitz verfasst, das norwegische Volksschulwesen 
in seiner Neubegriindung nach den Gesetzen von 1889, 1892, 1894 und 


1896 behandelt, der zweite, von Dr. H. Klinghardt, tiber einen neuen Re- 


formvorschlag im schwedischen Reichstage berichtet. 

In Norwegen bestanden von Staats wegen bis zum Jahre 1891 zwei 
Klassen von Schulen, Bezahlungs- und Freischulen. In dem genannten 
Jahre aber wurden die ersteren abgethan. Derselbe demokratische Geist, 
der sich in diesem Vorgehen zeigte, offenbart sich in der gesamten Orga- 
nisation des Schulwesens. Die Idee der allgemeinen Volksschule, wie 
sie bereits Comenius vorschwebte und wie sie auch in der Theorie we- 
nigstens unserm Schulwesen zu Grunde liegt, ist dort vollstandig durch- 
gefiihrt. Volksschule, Mittel-, Latein- oder. Realschule und Universitat 
sind so eingerichtet, dass der Schiiler durch Absolvierung einer der Schu- 
len zum Eintritt in die folgende befahigt ist. 

Alles das, was hier von einsichtsvollen Mannern als wiinschenswert 
hingestellt wird, ist in Norwegen durch das Gesetz zur allgemeinen prak- 
tischen Ausfiihrung gebracht. Nur einige wesentliche Punkte seien hier 
hervorgehoben. ) 

Die Schulpflicht beginnt mit dem siebenten Jahre. Die Schule 
selbst ist in einen siebenjahrigen Kursus eingeteilt. Die hochste Anzahl 
von Stunden betragt 24 pro Woche. Schwache Kinder diirfen von ein- 
zelnen Fachern ausgeschlossen werden. In keiner Klasse diirfen sich 
mehr als 40 Schiiler befinden.. In der Nahe jedes Schulhauses befindet 
sich ein Spielplatz. Bei der Einrichtung von Schulhausern und Schul- 
zimmern miissen die allgemein giltigen sanitaren Vorschriften beachtet 
werden, wie iiberhaupt die Riicksicht auf das k6rperliche Wohlbefinden 
der Schiiler iiberall im Vordergrunde steht. Die Vorschriften tiber den 
Schulbesuch werden aufs strengste befolgt, namentlich ist die Beschaifti- 
gung schulpflichtiger Kinder ausser der Schule der aufmerksamsten Kon- 
trolle unterworfen. Vergehen gegen diesbeziigliche Gesetze werden so 
schwer bestraft, dass sie beinahe zur Unmdglichkeit werden. 

Die Stellung der Lehrer ist in mehrfacher Hinsicht eine von unserm 
Standpunkte aus geradezu beneidenswerte. So lange der Lehrer sich 
nichts zu schulden kommen lasst, darf eine Gehaltsveranderung nie zu 
seinen Ungunsten vorgenommen werden. (Man vergleiche damit die 
Willkiirlichkeiten, die bei uns mitunter zu finden sind.) Die Leitung der 
internen Angelegenheiten der Schule ist dem Schulrate unterstellt, der 
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_ frither in die geistbildende Kraft des Latein: hat, ergiebt. sich aus der 
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aus den Lehrern und Lehrerinnen der Schulgemeinde besteht. Ihm un- 
terstehen die allgemeine Ordnung der Volksschule, die allgemeinen Be- 
stimmungen tiber Ordnung und Zucht, Lehrbiicher und Lehrplane; 
auch ist er verpflichtet, sich iiber jede Schulangelegenheit zu dussern, 
wenn es der Schulvorstand wiinscht. In letzterem miissen sich eben- 
falls zwei Vertreter der Léhranstalt befinden, die von dieser selbst ge- 
wahlt werden. 

KGrperlich sollen Kinder uber zehn Jahre gar nicht geziichtigt wer- 
den, Kinder unter zehn Jahren aber nur in Anwesenheit des Leiters, des 
Klassenvorstehers oder des Mitlehrers. 





In unserem Schulwesen beginnt gegenwartig ein Kampf, der in 
Europa bereits seit langem wenn auch mit Unterbrechungen tobte; es 
ist der Kampf zwischen den Altklassikern und den Modernen auf dem 
Gebiete des Sprachunterrichts. In Deutschland war es kein geringerer 
als der deutsche Kaiser selbst, der den Vertretern der alten Sprachen den 
Fehdehandschuh hinwarf. Der Erfolg war damals ein nur geringer; jetzt 
regt sich’s jedoch wieder allerorten, und von neuem riisten sich beide 
Parteien zum Angriff. 

Von Bedeutung ist daher der Schritt, den der schwedische Reichstag 
im vorigen Jahre that, indem er den Beginn des Unterrichts im Lateini- 
schen von Untertertia nach Untersekunda hinaufschob. 

Die Griinde, mit. denen der Ausschuss der zweiten Kammer in sei- 
nen Motiven den von ihm eingenommenen Standpunkt vertritt, sind an- 
zusehen als eine kurze Zusammenfassung dessen, was in Schweden die 
tiberwiegende Mehrzahl der Gebildeten im allgemeinen und der Fachman- 
ner insbesondere iiber die weitere Kiirzung des Lateinkursus auf der 
hoheren Schule denkt und sind darum auch fiir uns von Interesse. Einige | 
derselben seien hier angefithrt: 

»»Was in der antiken Litteratur einen bleibenden Wert hat, ist langst 
in Fleisch und Blut der modernen Kultur tibergegangen, und kein Ge- 
bildeter hat darum nétig, sich an die Quellenschriften zu wenden. Uber- 
dies hat die hohere Schule langst aufgeh6rt, eine wirkliche klassische Bil- 
dung zu erteilen, — lediglich eine klassische Vorbildung kann sie geben, 
die der Vervollstandigung auf der Universitat bedarf. Nur ein kleiner 
Bruchteil geht auf die Universitat tiber, also diirfen deren Bildungsbe- 
diirfnisse nicht auf die gesamte Schulorganisation bestimmend einwirken.“ 

»Die oft gehdrte Behauptung, es sei unpadagogisch, obere Klassen 
mit all der Plackerei elementarer Formen und Regeln zu qualen, wird 
hinfallig, sobald man sich klar macht, dags es doch gar nicht nétig ist, 
den Sekundaner einem solchen zeitverschwenderischen grammatischen. 
Drill zu unterwerfen, wie ihn frither der Sextaner tiber sich ergehen las- 


sen musste.“ 
»Dass die Offentliche Meinung nicht mehr dasselbe Vertrauen wie 
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Stufe um Stufe abnehmenden Lateinlinie wahrend des letzten Jahrzehnts 
und dem entsprechenden um so viel sich verstarkenden Besuch der Real- 
linie (lateinfrei!)” 





Unter giinstigeren Bedingungen ist selten ein Unternehmen, das er- 

ziehlichen Zwecken gewidmet ist, ins Leben gerufen worden, als das von 
Col. Francis W. Parker errichtete “(Chicago Institute”, von dem wir an 
anderer Stelle berichten. Das Herz muss sich jedem Schulmanne mit 
Freude fiillen, wenn er das Programm des Instituts und dessen Einrich- 
tung kennen lernt. Soll es doch eine Erziehungsanstalt im wahren Sinne 
des Wortes werden, in welcher der Leiter, von keinerlei 4usserem Ein- 
flusse gehemmt oder bestimmt, seine eigenen padagogischen Ideen zur 
Ausfiihrung bringen kann. Da nun Herr Parker ein Anhanger des Her- 
bartschen Erziehungssystems ist, so ist gleichzeitig dieser Richtung ein 
weiter Spielraum zur Entfaltung gelassen, und mit Spannung sehen wir 
darum der Entwickelung dieses Institutes entgegen. 

Das “Chicago Institute” ist eine der wenigen Anstalten, die sich der 
Aufgabe der Volkserziehung im wahren Sinne des Wortes widmen kann. 
Ungezahlte Millionen sind bisher zur Errichtung von Universitaten und 
Unterstutzung von hoheren Lehranstalten von Gesellschaften und Privat- 
personen hingegeben worden; dass sich hier gleiche Freigebigkeit in den 
Dienst der Volksbildung stellt, wo sie unendlich mehr wirken kann, ist 
mit aufrichtigster Freude zu begriissen. 

Es beschleicht uns aber doch auch etwas wie Neid, wenn wir das 
genannte Institut mit der Schépfung des deutschamerikanischen Lehrer- 
bundes, dem Lehrerseminar in Milwaukee, vergleichen. Auch diese An- 
stalt steht im Dienste des Volkes, sie sendet jahrlich eine Anzahl titch- 
tiger junger Leute hinaus, die ausgeriistet sind, um Pionierarbeit nicht 
bloss fiir die deutsche Sprache, sondern auch fiir eine griindliche und 
heilsame Volksbildung zu verrichten; und sie ware darum gewiss des all- 
gemeinen Interesses und der thatkraftigsten Unterstiitzung wert. 

Dankbar erkennen wir es an, dass sich hochherzige Manner und 
Frauen gefunden haben, die das Bestehen des Seminars sicherten; aber 
es bleibt noch sehr, sehr viel zu thun tbrig, wenn die Plane, die seinen 
Griindern vorschwebten, zur Durchfiihrung kommen sollen. Die An- 
stalt ist nicht sorgenfrei; viel kénnte und sollte zu ihrem innern Ausbau 
geschehen, wenn die Mittel vorhanden waren. Wo sind die Deutsch- 
amerikaner, die es den Grindern des “Chicago Institute” gleich thun 
wollen? 
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Fur die Schulpraxis. 


I. Das faktitive Zeitwort. — Hf 


y (Lehrprobe fiir die Oberklassen der Volksschule.) 
a (Fiir die Padagogischen Monatshefte.) 





































Von Emil Dapprich, Milwaukee. 





a Vorbemerkung: Da sowohl in der englischen als in der deutschen 
Sprache die Formen dieser Wérter Schwierigkeiten in sich tragen, die nur 
4 durch richtige tbung gehoben werden k6énnen, und da viele dieser Formen 
4 tagtaéglich gebraucht werden, so ist eine Behandlung derselben durchaus gebo- 
a ten. Je allseitiger und mannigfaltiger die Ubung sich gestaltet, um so reger . 
* wird das Interesse der Schiiler, um so sicherer der Gebrauch der richtigen ee 
q Form im Zeitwort sowohl als im richtigen Fall. Br 
An der Wandtafel stehen: 


a legen=liegen machen 
stellen=stehen machen 
setzen=sitzen machen 
sprengen=springen machen 
senken=sinken machen 
faillen=—fallen machen 
trinken=trinken machen 
beugen=biegen machen 


Was thue ich mit dem Buch? ¢ 
s Sie legen das'Buch auf den Tisch. , 
4 Wo liegt jetzt das Buch? 

Das Buch liegt auf dem Tisch. , 

Wiederhole beide Satze! 

: Nimm das Buch, thue, was ich gethan und sage es uns! 
a Ich lege das Buch auf den Tisch. 
Und was thut das Buch? 
Es liegt auf dem Tisch. 
Gieb beide Siatze! 
Schreibe sie an die Wandtafel! 
4 Wohin legte ich das Buch? 
a Sie legten das Buch auf den Tisch. 
Und wo lag es dann? 

4 Es lag auf dem Tisch. , 
a. Was thatest du mit dem Buch? 
a Ich legte das Buch auf den Tisch. 
Und was that das Buch? 
Es lag auf dem Tisch. 
Wie lauten jetzt die beiden Satze? 
Schreibe sie an die Tafel unter die gegebenen! 
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Es wird durch Unterstreichen der charakteristischen Wérter in beiden 
Satzpaaren auf das Unterscheidende aufmerksam gemacht und nun folgt die 
Eintibung. 
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Der Lehrer zeigt, die Schiiler bilden die Satze. 

Feder, Bleistift, Tafel, Messer, Kreide etc. 

auf die Hand, den Bodeii, unter das Pult, in den Kasten etc. 

Z. B. Sie legen die Feder auf die Hand. 

Die Feder liegt auf der Hand. 

Nun behalten einzelne Schiiler die Gegenstaénde, deponieren sie und bilden 


die Satze, wie: 


Ich lege das Papier in den Korb. 
Das Papier liegt im Korbe. 
Alsdann fordert der Schiller seine Mitschiiler auf, die Sitze zu bilden, und es 


entstehen nun die Formen: 


Du legst die Biicher in das Pult, in die Schublade. 

Die Biicher liegen in dem Pult, in der Schublade. 

Oder auf die Frage des Lehrers: Wohin legte Karl die Kreide? 

Er legte die Kreide in den Trog. 

Und wo liegt nun die Kreide? 

Sie liegt in dem Trog. 

Es kommen nun Fragen, wie die folgende: 

Wohin legen wir die Lesebiicher am Schluss der Stunde? 

Wir legen die Lesebiicher in unsere Pulte. 

Und was kannst du mir dann von den Biichern sagen? 

Die Biicher liegen in den Pulten, in den Kasten, an ihren Platzen etc. 
(Jede richtige Antwort wird angenommen, wenn es auch nicht die erwar- 


tete ist. 


Wohin legt ihr die Feder, wenn die Schreibstunde vorbei ist? 

Wir legen die Feder in das Kastchen, auf den Tisch ete. 

Wohin legt der Vogel das Ei? 

Der Vogel legt das Ei ins Nest, in das Nest. 

Und wo liegt nun das Ei? 

Das Ei liegt im Nest. 

Wohin legt die Mutter das Kind, wenn es schlafrig ist? 

Die Mutter legt das Kind in das Bett, in die Wiege. 

Wo liegt dann das Kind? 

Es liegt in der Wiege. 

Wohin legen wir unsere Toten? Wir legen unsere Toten in die Graber. 
Und wo liegen dann unsere Toten? Sie liegen in ihren Gribern. 
Wohin legten die Goten den Leichnam des toten Alarich? 

Wo lag nun der Konig? 

Was legten sie dem KGnig ins Grab? 

Was lag nun in dem Grab des Kénigs? 

Wohin legst du dich, wenn du miide bist? 

Ich lege mich aufs Sopha, ins Bett, auf die Erde ete. 

Und wo liegst du dann? 

Ich liege auf dem Sopha, im Bett, auf der Erde etc. 

Wohin legt sich der Jager, wenn er den Hirsch schiessen will? 

Er legt sich auf die Lauer, ins Versteck. 

Und wo liegt er dann? 

Er liegt auf der Lauer, im Versteck. 

Was hat der Landmann in die Erde gelegt? 

Der Landmann hat den Samen in die Erde gelegt. 

Wo hat der Samen dann gelegen? 
Der Samen hat in der Erde gelegen. 


Nun schreiten wir zur Betrachtung der an der Tafel stehenden Zeitworter. 









































Fur die Schulpraxis. 35 


Die Thatigkeiten werden wie bei dem ersten Zeitwort vom Lehrer oder Schiiler 
ausgefiihrt und von der Klasse zum Ausdruck gebracht. Auch wird es eine 
passende Ubung sein, bloss auf das Zeitwort zu deuten, und Sitze von den 
Kindern ad libitum bilden zu lassen. 


II. ,,Der Lotse“ von Giesebrecht. 


yin lebendiger Wechselrede werden uns die Situation und die Empfin- 
dung der beiden Lotsen vergegenwirtigt. Wohin versetzt uns der Dichter? 
An den Strand. Was schauen wir? Eine Brigg. — Treibt sie stolz dahin mit 
sonnenbeschienenen Segeln? Bietet sie ein heiteres Bild dar? — Nein. Sie 
erregt Sorge, Angst, Schrecken. Es ist Sturm; sie’ ist in Gefahr zu zerschel- 
len. — Unsere Spannung wichst durch die Worte: ,,Ich muss hinaus, dass 
ich sie leite.“ — Der ruhig abwégende Verstand des anderen Lotsen warnt.— 
Unsere Spannung erreicht ihren Héhepunkt: ,,Gieb mir das Sprachrohr! 
Schifflein, eile! Es ist die letzte, héchste Not!“ In kurzen erzihlenden Zeilen - 
wird die Katastrophe dargestellt. 
“. Welche Gesinnung pbekundet der Lotse? — Pflichttreue, Niachstenliebe, 
Opfermut, Selbstverleugnung: ,,Ein ganzes Schiff voll jungen Lebens ist wohl 
ein altes Leben wert.“ — In welchem Konflikt liegt er? In dem Konflikt der 
Pflicht, die ihm sein Beruf und sein gutes Herz auferlegen, die in Gefahr 
schwebenden Mitmenschen zu retten, auch wenn er selbst dabei untergehen 
muss, mit dem Selbsterhaltungstriebe, der jedem Menschen angeboren ist 
und der in den Worten des Kameraden zum warnenden Ausdruck gelangt. 
Soll er jene untergehen lassen und sich selbst am Leben erhalten? Soll er 
selbst untergehen, um jene am Leben zu erhalten? — Das sittliche Bewusst- 
sein giebt ihm den — tragischen — Entschluss ein, sich zu opfern. Was ist 
fiir ihn also der Tod? Die Lésung aller Zweifel. Was erwirkt er ihm? Das 
Bewusstsein einer guten, edlen That. Denn sein Tod ist ein Heldentod. Be- 
klagen wir den Edlen, da er untergeht? — In das Mitleid mischt sich Be- 
wunderung dessen, der an sich selbst zuletat denkt, der im Dienste hehrer 
Menschenliebe sich dahin giebt. und die Freude tiber die Rettung so vielen 
jungen Lebens. Der Untergang des Wackeren driickt uns nicht nieder, son- 
dern erhebt uns. Mitleid und Furcht werden zur Bewunderung der Grisse 
edler Menschenliebe und zu innerer Erhebung geliutert und geadelt.“ 

Aus ,,Padagogik und Poesie“. Vermischte Aufsitze von Prof. Dr. Alfred 
Biese, Kénig]. Gymnasialdirektor in Neuwied a. Rhein. Berlin 1900. R. Gaert- 
ners Verlagsbuchhandlung. 
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I. Die N. E. A. in Los Angeles. 


(Fir die Padagogischen Monatshefte.) 
Von Paul Gerisch, Milwaukec. 


V. 


Wahrend wir die Mitteilungen tiber die Verhandlungen der N. E. A. in 
Los Angeles aus Zeitungsartikeln zusammengelesen, ist der gedruckte Bericht 
erschienen, ein stattlicher Band von zwolfhundertundfiinfzig Seiten.. All die 
grossen Reden kleiner Manner und auch die kleinen Reden grosser Manner 
finden sich darin Schwarz auf Weiss. Wer ehrlich sucht, findet. sicherlich 
hier und dort ein Kornlein! Das Buch kostet zwei Dollars. Das Beste darin 
ist offenbar der Bericht des ‘‘Committee on College Entrance Requirements , 
in dem sich auch der Spezialbericht des Zwélferausschusses der Modern 
Language Association of America tiber die franzésische und die deutsche Sprache 
befindet. Dieser Bericht ist eine fleissige, gediegene Arbeit, er’ ist einzeln 
fiir 25 Cents zu haben. Wer die Notwendigkeit einsieht, im Interesse unserer 
Arbeit in der amerikanischen Schule die Bestrebungen der englisch-amerika- 
nischen Kollegen kennen zu lernen, der wird gewiss nicht zégern, sich den 
“Report of the Committee on College Entrance Requirements”, July 1899, sofort 
zu bestellen. 

Der Bericht hat den Zweck, harmonischere Beziehungen zwischen den Hoch- 
schulen und den Colleges und Universititen anzuchreben, damit erstere, als 
Schulen des Volkes, die ihnen zukommende Arbeit leisten kénnen, aber gleich- 
zeitig ihren Schiilern eine solche Vorbildung zu geben imstande sind, welche 
zum LFintritt in die héheren Schulen befahigt. Er umfasst 188 gedruckte Seiten 
und besteht aus zwei Teilen (1. Teil: pp. 1—49; 2. Teil: pp. 50—188). Der 
erste Teil enthalt zunichst eine historische Skizze, die den : und den 
Verlauf der Bewegung erlautert. 

Bei der Zusammenkuntt der Hochschulabteilung der N. E. A. in Denver 
im Jahre 1895 verlas Prof. Wm. Carey Jones von der Universitat von Kali- 
fornien einen Aufsatz: ,,Was sollen Universitaéten und Hochsehulen thun, um 
die Annahme der Vorschlige des Zehner-Komitees herbeizufiihren?“ Als Er 
gebnis der Besprechung des Jones’schen Aufsatzes wurde ein Ausschuss mit 
dem Auftrage ernannt, einen Arbeitsplan vorzulegen. Dieser Ausschuss empfah) 
die Bildung eines Konferenz-Komitees, aus fiinf Mitgliedern der Hochschul- 
abteilung und aus fiinfen der Abteilung fiir héheres Schulwesen der N. E. A. 
bestehend, dessen Aufgabe es war, bef der nachsten jaihrlichen Versammlung 
einen Plan zu unterbreiten, wie das angestrebte Ziel verwirklicht werden 
kénne. Das Konferenz-Komite wurde ernannt, und dieses organisierte sich 
zu Anfang des Jahres 1896 durco die brieflich vorgenommene Wahl von Dr. 
A. F. Nightingale, dem Superintendenten der Chicagoer Hochschulen, zum 
Vorsitzeriden, und von Wm. H. Smiley, dem Prinzipal einer Denver Hochschule, 
zum Schriftfiihrer. Obgleich keine Geldverwilligung gemacht worden war, gin- 
gen doch die einzelnen Mitglieder sofort an die Arbeit, indem sie Rundschrei- 
ben aussandten, Ansichten und Statistiken sammelten, und viele erzieherischen 
Vereine im Lande aufforderten, die Frage zu besprechen. Auch lud der Vor- 
sitzende die vier Vereinigungen, deren Ziel ist, die Hochschul- und College 
Erziehung zu fdrdern, namlich die. New England Association of Colleges and 
Secondary Schools, die Association of the Middle States and Maryland, die 
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Southern Association und die Norta Central Association, ein, je drei Mitglieder 
zu ernenuen, um mit dem National-Komitee in allen Hauptfragen Hand in 
Hand zu arbeiten. Das geschah. 

Das National-Komitee legte bei der Zusammenkunft der N. E. A. in Buf- 
falo im Jahre 1896 seinen ersten unoffiziellen vorlaufigen Bericht, 150 gedruckte 
Seiten stark, vor, welcher in der Juninummer der “School Review” von jenem 
Jahre zu finden ist. Dieser Bericht enthalt hauptsachlich Tabellen, die zeigen, 
welche Anforderungen 67 reprasentative Colleges und Universitéten der. Ver- 
einigten Staaten an den um Aufnahme Nachsuchenden stellen; er enthalt ferner 
eine kurze Wiederholung der Anforderungen in den verschiedenen Lehrfachern 
von Mitgliedern des Komitees und anderen Mannern, die ein grosses Interesse 
an den Tabellen nahmen. Jene Anforderungen sind voller Widerspriiche und 
Ungereimtheiten und zeigen die Notwendigkeit radikaler Reformen. Hierauf 
hielten die Interessierten am 7. Juli in Buffalo eine Versammlung ab, in der ein 
Dreierausschuss mit dem Auftrage ernannt wurde, fiir das Gesamt-Komitee 
einen Arbeitsplan fiir 1896—97 zu unterbreiten. Der einstimmig angenommene 
Bericht des Dreier-Ausschusses empfahl die Mitwirkung von Gesellschaften 
und Personen, die sich das Studium der fraglichen Probleme zur Lebensaufgabe 
gemacht haben; ferner die Ernennung von Subkomitées, um die Anforderun- 
gen in englischer Sprache, in den klassischen und modernen Sprachen, in der 
Geschichte, in der Mathematik und in den Naturwissenschaften genau zu prii- 
fen; endlich noch eine Anzahl notwendiger Vorbedingungen zur gliicklichen 
Volleudung der ausserst umfangreichen Arbeiten. 

Hin ZwéG6lfer-Ausschuss der American Philological Association mit Prof. 
Thomas Day Seymour von der Yale Universitat als Vorsitzenden tibernahm 
den Spezialbericht tiber die griechische ‘und die lateinische Sprache; die Ab- 
leitung der N. E. A. fiir Naturwissenschaften ernannte verschiedene Ausschiisse, 
um die einzelnen naturwissenschaftlichen Ficher zu bearbeiten; ein Siebener- 
Ausschuss der American Historical. Association mit Prof. A. C. McLaughlin 
von der University of Michigan an der Spitze liéferte den Spezialbericht tiber 
den Geschichtsunterricht; ein Zwolfer-Ausgchuss der Modern Language Associ- 
ation of America endlich mit Prof. Calvin Thomas von der Columbia Univer- 
sitat als Vorsitzenden machte es sich zur Aufgabe, einen Spezialbericht iiber 
den Unterricht in der deutschen und der franzésischen Sprache fertigzustellen. 
Alle diese Spezialberichte bilden den zweiten Teil des Berichtes des *Comiqittee 
on College Entrance Requirements”. 

Spater wurde auch noch die american Mathematical Association aufgefor- 
dert, den ihr zukommenden Spezialbericht auszuarbeiten. — 

Ein zweiter vorlaufiger Bericrit des National-Komitees wurde der im Juli 
1897 in Milwaukee stattgefundenen Tagung der N. E. A. vorgelegt und wie- 
derum, da noch immer keine Geldverwilligung gemacht worden war, im “School 
Review” abgedruckt. Vier weitere Mitglieder wurden dem Komitee hinzuge- 
fiigt. Im nachsten Jahre, bei der Versammlung der N. E. A. in Washington, 
wurden endlich $500 fiir die Arbeiten ausgeworfen. 

Nachdem es wahrscheinlich geworden war, dass die Subkomitees ihré Be- 
richte fertiggestellt hatten, berief Dr. Nightingale eine Versammlung des Nati- 
nalkomitees fiir den 13., 12. und 15. April 1899 nach Chicago. Die Sitzungen, 
drei tiglich, wurden in den Raumlichkeiten des Quadrangle Club der University 
of Chicago abgehalten, und hier wurden die Arbeiten, die 1895 in Denver begon- | 
nen worden waren, zu Ende gefiihrt. 

Die folgenden Notizen iiber die einzelnen Unterrichtsficher sind dem 
Hauptberichte des Nationalkomitees, nicht den Spezialberichten, entnommen. 
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I. Englische Sprache. Das Komitee sagt: 
Sprache und Litteratur ist wichtiger als irgend ein Zweig im Studienplan! 
Es bietet alle, oder beinahe alle, die Gelegenheiten zur Ausbildung des Geistes, 
die durch das Studium einer anderen Sprache geboten werden, und fiihrt den 
Schiiler in die Litteratur seiner Muttersprache ein, welche stets die wahre 
Quelle seiner Gedanken, Inspirationen, Ideale und &sthetischen Freuden sein 
muss, und auch das Werkzeug des Umganges mit seinen Mitmenschen. Des- 
halb sollte dieses Studium eine Stelle einnehmen, die der andern Sprachen ein- 
geriumten wenigstens nicht untergeordnet ist.‘ 

Das Studium der en, lischen Sprache sollte englische Litteratur und Pflege 
des miindlichen und schriftlichen Gedankenausdrucks umfassen. Im allgemei- 
nen ist es besser, wenn Grammatik und Rhetorik in Verbindung mit Litteratur 
und Aufsatzlehre gelehrt werden; aber sie sollten nicht vernachlassigt werden. 
Litteratur und Aufsatzlehre sollten wahrend des ganzen Hochschulkursus ge- 
lehrt werden und sich gegenseitig erganzen. 

Das Komitee billigt die folgenden Grundsitze: 

Erstens sollte in den Hochschulen kein Unterschied gemacht werden zwi- 
schen den regelmassigen Kursen und den sog. englischen Vorbereitungskursen 
fiir das College. 

Zweitens sollte das vom’ College im: Englischen Geforderte auf die vier 
Jahre verteilt werden. 

Das Komitee empfiehlt auch, dass vier Lektionen jede Woche vier Jahre 
lang dem Unterricht in der englischen Sprache gewidmet werden sollen, und 
dass wenigstens die Halfte dieser Zeit auf die englische Litteratur fallen soll. 
In dem Muster-Stoffplan werden vorgeschlagen: Fiir die erste Hialfte des 
ersten Jahres: Erzahlungen aus Scott, Poe, Tennyson, Lowell, Whittier, Brown- 
tng, Stevenson und Kipling; fiir die zweite Halfte Beschreibungen aus Haw- 
thorne, Lowell, Gray, Goldsmith, Poe, Blackmore, Burroughs und Kipling; fiir 
das zweite Jahr und die erste Halfte des dritten Jahres verschiedene Gattungen 
der Poesie, mit der Lyrik anfangend; fiir die zweite Halfte des dritten Jahres 
das Drama, mit besonderem Nachdruck auf Shakespeare; fiir das letzte Jahr 
Geschichte der Litteratur. Weiter énthalt der Plan eine Liste von je dreissig 
ausgewahlten Werken fiir jedes Hochschuljahr. 


Il. Fremde Sprachen. Das Komitee empfiehlt die Annahme der von der 
_ American Philological Association und der Modern Language Association of 
America ausgearbeiteten Sonderberichte. Der Teil dieser Arbeiten, der sich 
auf das Deutsche bezieht, ist an anderer Stelle von Herrn Prof. W. H. Rosen- 
stengel besprochen worden. 


III. Geschichte, Staatswissenschaft und Volkswirtschaftslehre. Das Komitee 
empfiehlt, dass unsere Colleges und Universitaten ein Jahr Unterricht in Volks- 
wirtschaftslehre, der die Elemente des genannten Studiums nebst Handelsgeo- 
graphie und Industriegeschichte umfasst, anerkennen solliten. Es billigt die 
Vorschlige der American Historical Association, setzt aber hinzu, dass es 
héchst wiinschenswert sei, wenn die Hochschulen ein Jahr dem Unterricht in 
Geschichte der Vereinigtén Staaten und Staatswissenschaft (civil government) 
widmeten und die Colleges und Universititen dieses Jahr forderten. (Nach 
dem Bericht der American Historical Association kann bei einem nur drei- 
jahrigen statt einem vierjahrigen Kursus in Geschichte der Unterricht in Ge- 
schichte der Vereinigten Staaten und Staatswissenschaft fallen gelassen werden.) 

IV. Mathematik. In den unteren sechs Klassen der Volksschule soll der 


Unterricht im Rechnen auf die vier Spezies mit ganzen Zahlen, gemeinen und 
Dezimalbriichen, auf die wichtigsten Maase und Gewichte und auf die Prozent- 
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rechnung mit Einschluss der einfachen Zinsrechnung beschrinkt werden. Bin 
fakultativer Kursus im kaufminnischen Rechnen und in der Buchfihrung sollte 
erst in der Hochschule geboten werden. Auf die sechs Hochschulklassen soll 
der mathematische Unterricht in folgender Weise verteilt werden: 7. Grad— 
Konkrete Geometrie und die Anfinge der Algebra, 4 Lektionen; 8. Grad—Die 
‘Anfange der demonstrativen Geometrie und Algebra, 4 Lektionen; 9. und 10. 
“Grad—Algebra und Planimetrie, 4 Lektionen; 11. Grad—Stereometrie und ebene 
Trigonometrie, 4 Lektionen; 12. Grad—hdéhere Algebra und allgemeine Wieder- 
holung, 4 Lektionen. 

V. Naturwissenschaften. “Nature Study” sollte in jeder Volksschule, d. h. 
in den untersten sechs Graden, getrieben werden. Auf der Hochschule soll 
im ersten Jahre physikalische Geographie, im zweiten Jahre Biologie (Bofanik 
und Zoologie, oder Botanik allein, oder Zoologie allein), im dritten Jahre Phy- 
sik, und im vierten Jahre Chemie, und zwar in je vier Lektionen per Woche, 
gelehrt werden. 

Physikalische Geographie soll mit ,,die Lehre von der natirlichen Umgebung 


“des Menschen“ (the physical. environment of man) erklart werden und die 


Erde als Kugel, die Atmosphire, die Hydrosphére und die Lithosphire (Luft, 
‘Wasser, Land) behandeln, mit steter Beriicksichtigung der gegebenen Defini- 
tion. Die Verteilung der Lebewesen auf der Erde sollte ebenfalls nicht als bota- 
nische und zoologische Klassifizierung, sondern zum Verstindnis der organi- 
schen Umgebung des Memschen gelehrt werden. Physikalische Geographie 
sollte im neunten Grad vier Mal per Woche wiahrend eines Jahres unterrichtet 


werden. 
Biologie im zweiten Jahre des Kursus kann entweder aus einem halben 


Jahre Botanik und einem Hhalben Jahre Zoologié, oder aus einem ganzen Jahre 
in einem der beiden Zweige bestehen. 

Botanik wenigstens ein halbes Jahr vier Mal die Woche. Der Schiiler 
sollte die Halfte der ganzen Zeit im Laboratorium bei selbstaindiger Arbeit. zy: 
bringen; jede Lektion im Laboratorium sei doppelt so lang wie eine gewéhn- 
liche Lektion. Sorgfaltige Zeichnungen und Beschreibungen miissen in ein 
Notizbuch eingetragen werden. Die Arbeit im Laboratorium muss durch Arbeit 
in der freien Natur erganzt werden. Die Pflanze als Lebewesen se! die Haupt- 


gache, die Details ihres Baues seien ganz und gar untergeordnet. Die Beob- 
achtung werde auf die offenbarsten Thatsachen hingelenkt. Professionelle Ter- 
minologie und schwierige und teure Instrumente soliten soviel wie méglich 
vermieden werden. 

, Fiir den Unterricht in der Zoologie sollten ahnliche Grundsitze massgebend 
sein. 5 
Dem Unterrichte in der Physik sollte wenigstens ein Jahr bei tiaglichen 
Lektionen gewidmet sein, aber mehr Zeit, wenn er friher als im vorletzten 


Hochschuljahre beginnt. Die Arbeit des Schiilers im Laboratorium, in der 
Hauptsache quantitativ, umfasse die Hialfte der ganzen Zeit. Der Kursus 
schliesst Vortrige, Unterricht nach dem Textbuche, und qualitative Experi- 
mente des Lehrers ein. 

Chemie sollte wenigstens ein Jahr vier Mal die Woche gelenrt werden; 
mehr als ein Jahr sollte darauf verwandt werden, wenn der Zweig friiher als 
im dritten Hochschuljahre seinen Anfang nimmt. Viel Arbeit quantitativer 
Natur im Laboratorium, etc., wie in der Physik. 

Die folgenden Beschliisse geben in fasslicher Weise die leitenden Grund- 
sitze an, nach welchen sich das Komitee richten zu miissen glaubte, um die 
Beziehungen der Hochschulen zu den héheren Schulen festzustellen. 

Beschlossen, dass das Recht der freien Wahl von Lehrkursen in Hoch- 
schulen anerkannt werde; dass die Anforderungen zum WHintritt in die tech- 
nischen Hochschulen so umfassend und griindlich sein sollten wie die Anfor- 
derungen zum Lintritt in die Colleges. 

Beschlossen, dass wir einen sechsjaehrigen Renae | mit dem. siebenten 


Grade anfangend, beguenstigen. 
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Beschlossen, dass, obgleich dem Hochschiiler die Auswahl der Gegenstinde 
méglichst freigestellt werden sollte, in allen Hochschulen eine gewisse Anzahl 
von Konstanten obligatorisch sein sollte, ebenfalls bei der Auswahl der Facher 
zur Vorbereitung fiir das College. 

Beschlossen, dass das Komite das folgende Verhaltnis bei der Anzahl der 
Konstanten empfiehlt: Vier Einheiten in fremden Sprachen (keine Sprache 
wird in weniger als zwei, Einheiten angenommen); zwei Einheiten in Mathe- 


mathik; zwei in englischer Sprache; eine Einheit in Geschichte; eine in Natur- 
wissenschaften. 


Beschlossen, dass die Colleges den Hochschulen entgegenkommen, indem 
sie feleistete Schularbeit zur Erlangung eines akademischen Grades anerken- 
nen, wenn diese Arbeit die Anforderungen zum Eintritt in das College iiber- 
trifft und wenn sie an Groésse und Vollstaéndigkeit derjenigen in denselben Fa- 
chern im College gleichkommt. 

Beschlossen, dass solche Hochschulstudenten, welche den gestellten An- 
forderungen in einem Wissenszweige nachgekommen sind, die Méglichkeit ge- 
boten wird, das Studium des Gegenstandes im College da fortsetzen zu kénnen, 
‘wo sie es verlassen haben; solche Studenten sollen in keinem Falle in die 
Anfangerklasse gesetzt werden. 

Beschlossen, dass wir gutheissen, wenn begabte Studenten angehalten wer- 
den, den Vorbereitungskursus in kiirzerer Zeit, als vorgeschrieben, zu vollenden. 

Beschlossen, dass wir einem zweiten Jahre, wenn die Zeit darauf verwandt 
wird, den im ersten Jahre studierten Gegenstand zu vertiefen, statt darauf, 
einen verwandten Wissenszweig zu studieren, den Vorzug geben; z. B.: zwei 
Jahre Biologie, statt ein Jahr Biologie und ein Jahr Chemie. 

Beschlossen, dass es wiinschenswert ist, wenn die Colleges, ausser dem 
einen Jahr in Geschichte der Ver. Staaten und Staatswissenschaft, noch ein 
halbes Jahr intensiven Studiums irgend einer Geschichtsperiode, besonders der 
Ver. Staaten, anerkennen wiirden. 

Beschlossen, dass es wiinschenswert ist, wenn unsere Colleges und Uni- 


versitaten pei der Zulassung von Studenten eine Jahresarbeit in dem Studium . 


der Staatswissenschaft, worunter ein Kursus in elementarer Staatswissenschatft, 
erginzt durch geeigneten Unterricht in Handelsgeographie und Industriege- 
schichte, verstanden sein soll, anerkennen wiirden. 


Beschlossen, lass wir eine Verlingerung des Schultages in den Hochschu- 


len empfehlen, damit mehr Schularbeit unter Aufsicht verrichtet werden kann. 
Jedem Beschlusse folgt eine nahere Begriindung, die wir leider hier nicht 
bringen kGnnen. 


II.. Korrespondenzen. 
Chicago. 












Der plétzlich erfolgte Tod des 
Herrn Henry Cohn, Hilfsprofessor im 
deutschen Departement der North- 
western University, ist ein Verlust, 
der schmerzlich empfunden wird. Er 
war einer der thatigsten Vermittler 
zwischen deutschen und anglo-ameri- 
kanischen Anschauungen, ein Lehrer 
von ausgezeichneter Begabung und 
Enthusiasmus und als Mann allge- 
mein beliebt und geachtet. 

In Berlin am 2. Februar 1847 gebo- 
ren, kam er, noch ein Kind, nach Ame- 
rika und wurde im Columbia College 
in New York erzogen, woselbst er den 
‘Grad als A.B. im Jahre 1869 empfing. 
Hierauf lehrte er Deutsch an der 


School of Mines derselben Anstalt. 
Von 1871—1873 besuchte er die Uni- 
versitaét Berlin und studierte Germa- 
nistik, Orientalia, Geschichte und Phi- 
losophie. Im Jahre 1875 griindete er 
eine Privatschule fiir Sprachen in 
New York, und heiratete das Jahr 
darauf Mlle. Leontine Arnot Levy, 
eine begabte franzésische Lehrerin, 
die ihn mit zwei Kindern tiberlebt. 
Er leitete mit Erfolg Sommerschulen 
in verschiedenen Teilen des Landes 
und eine Schule fiir Sprachen in Chi- 
cago, bis er, im Jahre 1893, eine Lehr- 
stelle an der Northwestern University 
tibernahm. 

Hier widmete er sich mit bemer- 
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kenswerter Energie den regelmiassi- 
gen Pflichten seines Amtes, griindete 
aber ausserdem Gesellschaften, um 
ein allgemeines Interesse fir die 
deutsche Sprache zu erwecken, und 
gab oft Einladungen an talentvolle 
Deutsche, die von Zeit zu Zeit ihren 
Einfluss in Evanston fiir denselben 
Zweck geltend machten. 

Wahrend einer Reihe von Jahren 
war er mit der Leitung der deutschen 
Sommerschule in Chautauqua be- 
traut, wo er in einem sechswiéchentli- 
chen Kursus die Arbeit bewiltigte, 
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Die staatlichen Priifungen wurden in 
jedem Fall von seinen Zéglingen mit 
Auszeichnung bestanden. 

Am 10. Marz traf ihn ein Schlag- 
fluss. Eine Wiederholung desselben, 
am 21. Marz, veranlasste seinen au- 
genblicklichen Tod. 

Die Beerdigungsfeierlichkeiten fau- 
den am 23. Marz in der Universitat 
statt und lieferten einen riihrenden 
Beweis fiir die warme Neigung, wel- 
che ihm von den Studenten, der Be- 
vélkerung von Evanston und den 
Deutschen Chicagos entgegengebracht 


fir welche der “Regents’ Course” des wurde.: 
Staates New York ein Jahr ansetzt. James Taft Hatfield. 
Cincinnati. 


Oberlehrerverein. In der Monats- 
versammlung dieses Vereins am 1. 
Marz berichteten die Herren Weick 
und Schiele, dass nach miindlich und 
schriftlich eingezogenen Erkundigun- 
gen leider zu befiirchten sei, dass auch 
heuer wieder — nun zum dritten 
Male — die Jahreskonvention des Ohio 
Lehrervereins ausfalle. Der Priasident 
desselben, Herr Becker von Columbus, 
habe aus Gesundheitsriicksichten ab- 
gedankt, und.es kénne niemand ge- 
funden werden, der das festgefahrene 
Schifflein wieder flott mache. Hoffent- 
lich wird sich doch noch ein energi- 
scher und erprobter Steuermann da- 


fiir finden. Die Heren Weis und Bur- 


ger forderten in beredten Worten zum 
Abonnement der P. M. auf, deren drei 
vorliegende Probenummern in jeder 
Beziehung recht zufriedenstellend sei- 
en. Jeder der anwesenden Kollegen 
versah sich hierauf mit einer gehdéri- 
gen Anzahl Bestellzettel, um in seiner 
Schule und Umgebung auf die Abon- 
nentenjagd zu gehen. Mdge die Beute 
nur recht ergiebig sein, damit Cin- 
cinnati, wie es fiiglich erwartet wer- 
den kann, auf der Subskriptionsliste 
zu oberst stehe. 

Herr Sutterer sollte tiber das etwas 
abgebrauchte Thema: _,,Die allgemei- 
nen Grundsatze der’ Belohnung und 
Bestrafung der Schiiler“ referieren; 
da er jedoch wegen Krankheit in der 
Familie nicht die nétige Zeit und* 
Musse gehabt habe, sich auf das vor- 
geschriebene Thema gehérig vorzube- 
reiten, so gab er mit Erlaubnis des 
Vereins einige interessante Erinne- 
rungen an die Griinder der hiesigen 
Akklimatisations - Gesellschaft zum 


‘Besten. Der Vortragende, der griéss- 
-tenteils aus eigener Erfahrung und 


Beobachtung schépfte, sprach beson- 


ders tiber den Import deutscher Sing- 
““w6gel und tiber die Griindung des hie- 
‘sigen zoologischen Gartens i. J. 1873, 


tiber den Nutzen der Singvégel und 
ihre Vernichtung, iiber Modeverwir- 
rung und Vogelschutz. Zum Schluss 
verstand es Herr Sutterer seinem 
selbstgewahlten Thema insofern eine 
padagogische Wendung zu geben, als 
er darauf hinwies, dass der so not- 
wendige Vogelschutz dadurch am 
wirksamsten und nachhaltigsten ge- 
macht werden kénne, indem die Leh- 
rer darnach trachten, das Gemiit. un- 
serer Jugend zu veredeln und ihren 
Geschmack zu verbessern. Dann wiir- 
den in Zukunft die gefiederten Sanger 
nicht mehr sinnlos vernichtet werden 
und keine Vogelbaélge- mehr die Hiite 
unserer Damen schmiicken. 

Die Sympathieversammlung fiir 
die Buren, dice am Abend desselben 
Datums in der Musikhalle stattfand, 
war zwar nicht so zahlreich besucht, 
wie es im Interesse der guten Sache 
wiinschenswert gewesen wire, doch 
was der Versammlung an numerischier 
Starke fehlte, wurde reichlich dureh 
Enthusiasmus und Begeisterung der 
Anwesenden ersetzt Mdéchten doch 
alle die Segenswiinsche fiir die wacke- 
ren Buren und die Verwiinschungen 
der perfiden Englander, wie sie an 
jenem Abend in ziindenden Reden 
ausgesprochen wurden, recht bald in 
Erfiillung gehen, zum Heil und Besten 
der Humanitat und Zivilisation. 

Gesetzgebung und Schule. Wann 
immer unsere Staatslegislaturen in 
Sitzung sind, hat man Unheil zu ge- 
wartigen und man kann erst dann er- 
leichtert aufatmen, wenn die Gesetz- 
bude wieder geschlossen ist. Wie eine 
verheerende Seuche erstreckt sich ihre 
gesetzgeberische Thiatigkeit auf alle 
méglichen Zweige des OGffentlichen . 
und sogar auch des privaten Lebens. 
Nichts bleibt von der vaterlichen Fir- 
sorge der weisen Solons verschont, 
selbst unsere Lebensweise wollen sie 
gesetzlich regeln. Mit besonderer 
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Vorliebe doktern sie jeweils gerne am 
Erziehungs-Departement herum, ver- 
mutlich deshalb, weil sie davon am 
wenigsten verstehen. Anfangs Marz 
brachte ein Reprisentant in der 
Staatslegislatur eine sogenannte Rip- 
per-Bill ein, wonach unser stidtischer 
Schulrat, der aus 30 Mitgliedern — 
ein Vertreter fiir jede Ward — be- 
steht, abgeschafft werden soll. An 
dessen Stelle soll ein Schuldirekto- 
rium treten, dessen fiinf Mitglieder 
nachsten November zu erwaéhlen sind 
mit einem Gehalt von je $4000 per 
Jahr. Die Vorlage, welche in demsel- 
ben Sinne, wie das Clevelander Schul- 
gesetz gehalten ist, tibertrigt dem 
Direktorium alle Gewalt, welche jetzt 
die verschiedenen Schulbehérden be- 
sitzen, auch diejenige der Anstellung 
und Entlassung der Lehrer. Nun, man 
merkt die Absicht und wird ver- 
stimmt, besonders wenn man weiss, 
von wem die Vorlage veriibt wurde. 
Derartige Bills, die nichts Anderes als 
die Verkriippelung und darauffol- 
gende Abschaffung des deutschen Un- 
terrichts beabsichtigen, sind schon 6f- 
ters eingereicht worden, sie endeten 
aber gliicklicherweise jedesmal in ir- 
gend einem Komiteefach oder im Pa- 
pierkorb. Voraussichtlich und hof- 
fentlich hat der neueste Anschlag 
dasselbe Schicksal. Es ist tiberhaupt 
nicht ersichtlich, wie ein  solches 
Schuldirektorium reformatorisch wir- 
ken sollte. Vielleicht so wie unser 
famoser Universitatsrat? Seitdem der 
Schulsuperintendent die vollstandige 
Kontrolle tiber die innere Schulver- 
waltung besitzt, kommen alle Griinde, 
die etwa zugunsten einer solchen 
Kommission sprechen kénnten, in 
Wegfall. 

Ein anderer Solon — Russell heisst 
er und ein Ross ist er — hatte den 
bewundernswerten Mut, zur selben 
Zeit eine Bill zu unterbreiten, welche 
verbietet, dass Schullehrer fiir lan- 
gere Zeit angestellt werden, als das- 
jenige Mitglied des Schulrats zu am- 
tieren hat, welches fiir die grésste An- 
zahl Jahre erwéhit wurde. Das _ ist 
eine Erweiterung des Beutesystems 
pure and simple! Diese Vorlage ist 
zwar nur fiir kleinere Stédte und die 
Landschulen bestimmt, woselbst diese 
Praxis, wonach mit der Partei auch 
die Schulmeister gewechselt werden, 
stets gewissenhaft durchgeftihrt wur- 
de. Es ist aber noch weit besser, 
wenn solcher Brauch, der ungemein 
zur Hebung der Volksschulen auf dem 
Lande beitrigt, gesetzlich sanktio- 
niert wird, denkt jedenfalls Herr Rus- 
sell. Fir Brieftriiger, Polizei und 
Feuerwehr ist das Zivilgesetz ja ganz 
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in Ordnung, aber fiir Schulmeister?— 

Gliicklicherweise wird hin und wie- 
der auch mal eine verniinftige Vor- 
lage eingereicht. Zu dieser Gattung 
gehért besonders die Bill, welche un- 
ser Senator Nippert, ein ehemaliger 
tiichtiger Schulprinzipal von Cincin- 
nati, am 8. Marz unterbreitete. Die- 
selbe bestimmt, dass das Turnen ein 
regulares Departement in allen 6ffent- 
lichen Schulen sein soll, und zwar sol- 
len an jedem Schultage nicht weniger 
als 20 Minuten, anstatt wie bisher nur 
10, auf den Turnunterricht verwendet 
werden. Die Bill besagt ferner, dass 
die Schulaspiranten in den Normal- 
schulen fiir den Turnunterricht vor- 
bereitet und Speziallehrer angestellt 
werden sollen, wo immer dies ndétig 
ist. Diese Vorlage wird von allen 
deutschen Vereinen, besonders von 
den Turnvereinen energisch befiir- 
wortet, doch an dem fossilen, reak- 
tionéren Geist unserer landlichen Ge- 
setzgeber wird dieselbe, wie tiber- 
haupt jede fortschrittliche Massregel, 
wahrscheinlich scheitern. Dagegen 
hat eine andere Vorlage, welche be- 
zweckt, dass in den 6ffentlichen Schu- 
len der Einfluss des Genusses von Al- 
kohol und narkotischen Substanzen 
auf das menschliche System gelehrt 
werden soll, die beste Aussicht ange- 
nommen zu werden, denn das ist 
muckerisch. 

Unser Schulrat erstrebte bekannt- 
lich von der Legislatur die gesetzliche 
Erlaubnis, Bonds im Betrage von 
$300,000 fiir den Bau neuer Schulhiu- 
ser verausgeben zu diirfen. Da die 
landlichen Solons natiirlich besser 
wissen, was uns Not thut und angst- 
lich darauf bedacht sind, dass wir 
nicht zu viele Schulden machen, stri- 


chen sie einfach ein Drittel obiger 


Forderung. Wann werden endlich die 
Grossstidte solcher beschimenden Be- 
vormundung seitens der Staatslegisla- 
turen sich entziehen und eine ange- 
messene Selbstverwaltung sich errin- 
gen? 

Das Lehrer-Pensionsgesetz, wel- 
ches fiir Cincinnati seit zwei Jahren 
in Kraft war, musste wohl oder tibel 
durch die Staatslegislatur amendiert 
werden, um den Pensionsfond fiir die 
Zukunft auf eine solidere, zahlungs- 
fihigere Basis zu stellen. Auf Wunsch 
der hiesigen Lehrerschaft, die Ende 
Marz tiber die verschiedenen vorge- 
schlagenen Verbesserungen viel de- 
battierte und zuletzt abstimmte, wird 
nun das Gesetz folgendermassen 
amendiert: Anstatt wie bisher 1 Pro- 
zent des Gehalts soll nunmehr $2 ftir 
jeden Schulmonat, also $20 per Jahr 
vom Salir abgezogen werden, und 





























































zwar gleichermassen bei Lehrern und 
Prinzipalen. Nach 30 Dienstjahren 
tritt Pensionsberechtigung ein, doch 
kann ein Lehrer auch schon vorher 
wegen Kranklichkeit auf die Pensi- 
onsliste gesetzt werden. Die jahr- 
liche Pension betriigt $10 fiir jedes 
Dienstjabr, d. h. ein Lehrer, der 30 
Jahre unterrichtet hat, erhalt $300, 
ein solcher mit 40 Dienstjahren $400 
pro Jahr u. s. w.  Doch soll die 
jahrliche Pension die Summe von 
$500 nicht iibersteigen. Letztere Vor- 
beugungsklausel war wohl kaum né- 
tig, denn Lehrer oder gar Lehrerin- 
nen, die linger als 50 Jahre Jung- 
amerika erziehen und Schulstaub 
schlucken kénnen, gehdéren sicherlich 
zu den allerseltensten Ausnahmen. 
Besonders fiirstlich sind die Pensions- 
gehilter gerade nicht, doch bieten sie 
immerhin einen kleinen Riickhalt, 
und ein Paragraph in dem Pensions- 
gesetz wird mit -allseitiger Genugthu- 
ung begriisst werden, der da _ be- 
stimmt, dass in Zukunft keine Lehr- 
kraft mehr willkirlich vom Superin- 
tendenten entlassen werden darf, son- 
dern erst nach einem entscheidenden 
Verhér vor dem Schulrat auf schrift- 
lich unterbreitete Anklagen ‘hin. 

Die Gesangsektion des deutschen 
Lehrervereins hat seinem strebsamen 
Dirigenten, Herrn Oberlehrer W. 
Schafer, schon seit geraumer Zeit ein 
passendes Geschenk als Anerkennung 
fiir dessen unermiidliche, aufopfernde 
Dienste zugedacht. Diese Absicht 
wurde am Freitag, den 16. Marz, in 
die That tibersetzt, indem der Chor 
seinem Leiter am S@hluss der regel- 
missigen Gesangprobe mit einem 
hiibschen Aquarell, in einen kostba- 
ren Rahmen gefasst, iiberraschte. 

In einer Sitzung des Hochschulrats 
am 8. Marz kam die Frage wegen Ge- 
haltsabzugs bei Lehrern fiir Zuspit- 
kommen oder Abwesenheit von der 
Schule zur lebhaften Debatte. Eine 
Lehrerin einer hiesigen Hochschule 
wurde wegen plétzlichen Todesfalls 
ihrer Mutter von der Schule nach 
Hause gerufen, und blieb darauf 
einige Tage daheim. Eine befreun- 
dete Kollegin hatte sie auf dem schwe- 
ren Gange begleitet und dadurch ein 
paar Stunden Schulzeit versdéumt. 
Nach einer alten, stets streng durch- 
gefiihrten Vorschrift, mussten die bei- 
den Lehrerinnen ihr Gehalt fiir die 
Zeit ihrer Abwesenheit von der Schule 
verlieren; sie ersuchten jedoch die 
hochschulratliche Kérperschaft, unter 
den obwaltenden Umstiinden dieses 
Mal eine Ausnahme von der Regel zu 
machen Nachdem die Herren sich 
lange tiber die lacherliche Vorschrift 
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und die dabei in Betracht kommende 
licherliche Summe wacker herumge- 
stritten hatten, trat der Schulsuperin- 
tendent selbst energisch zu ten. 
der Lehrerinnen in die Schranken und 
bewirkte, dass ihr Gesuch gewéhrt 
wurde. Gleichzeitig erklirte Dr. Boone 
die veraltete Vorschrift, wonach Leh- 
rer fiir jedwedes Zuspitkommen und 
notgedrungene Abwesenheit von der 
Schule Gehaltsabzug_ erleidet, fiir 
kleinlich und ungerecht. Er bemerkte 
dabei ganz richtig, wenn eine Lehre- 
rin es sich zur Gewohnheit mache, 
6fters zu spat zu kommen, so habe 
dieselbe auch sonst kein Pflichtgefihl, 
und der Prinzipal kénnte das sehr 
bald ausfinden. Eine solche Lehrerin 
sollte dann einfach entlassen werden. 

In der Schulratssitzung vom 13. 
Marz gaben Dr. Boone und die Prin- 
zipale, welche der Konvention des 
Nordwestl. Superintendentenvereins 
in Chicago beiwohnten, kurze Berichte 
tiber ihre Beobachtungen daselbst. 
Daraus ging u. a. hervor, dass es in 
Chicago 350 Schulhaduser gebe, wovon 
15 mit Badeeinrichtungen versehen 
seien. Die Aufmerksamkeit der Chi- 
eagoer Schiller sei im allgemeinen 
sehr gut, dagegen lasse die DiszipTin 
ausserhalb des Schulzimmers viel zu 
wiinschen __tibrig. Superintendent 
Boone wurde ,der nachgesuchte Ur- 
laub bewilligt, um den Sitzungen der 
Western College Ass., welche Ende 
Marz in St. Louis stattfinden, beiwoh- 
nen und gleichzeitig die Schulen dort- 
selbst inspizieren zu kénnen. 

Lesezirkel. Angeregt und begitin- 
stigt von unserem Superintendenten 
werden heuer die Lesezirkel (“Round 
Tables”) seitens der Lehrerschaft sehr 
intensiv gepflegt, wobei diejenigen, 
welche mit einem Lunch abschliessen, 
besonders gut gedeihen und starker 
Mitgliedschaft sich erfreuen. Vor- 
nehmlich die englischen Kollegen kul- 
tivieren angelegentlichst dieses neue 
Pflinzchen;- denn bereits in jedem 
Schulhaus besteht so ein Lesezirkel, 
in welchen gegenwartig Psychologie 
das bevorzugte Studium bildet. Wenn 
dieser Fortbildungseifer nur recht 
lange anhalt! 

Bei einem Bankett, welches hier an- 
fangs Marz zu Ehren unseres neuer- 
nannten Prisidenten der Philippinen- 
kommission, W. H. Taft, veranstaltet 
wurde, entwickelte derselbe in einer 
Rede sein Programm, das er bei der 
Verwaltung jener Inselgruppe durch- 
zufiihren gedenkt. Uther die beabsich- 
tigte Erziehung der Filippinos sagte 
er folgendes: é 

»Wir miissen ein liberales Volks- 
schulsystem einfiihren. Ich habe mit 














































44 Pddagogische Monatshefte. 


Vergniigen in dem Bericht der friihe- 
ren Philippinenkommission gelesen, 
dass das Volk auf den Inseln gern 
bereit ist, die Lasten fiir eine Vermeh- 
rung und Besserung ihrer Schulen zu 
tragen. Aber beriicksichtigen Sie das 
Schwierige der Situation. Die Mehr- 
zahl der Schiller spricht mit einziger 
Ausnahme von Manila nur. tagalisch 
oder ein anderes Idiom der vielspra- 











chigen Inselgruppe. Woher sollen wir 
die Lehrer nehmen, die imstande sind, 
den Unterricht zu _ erteilen? Es 
scheint, dass wir zuerst Normalschu- 
len zur Heranbildung von Lehrern 
einrichten miissen.“ 

Da ware also fiir zukiinftige Pada- 
gogen ein neues, weites Feld zur Ent- 
faltung ihrer Thiatigkeit. 

E. K. 


Milwaukee. 


Der am 19. Marz abgehaltenen mo- 
natlichen Versammlung der hiesigen 
deutschen Lehrer lagen zwei recht 
wichtige Spezialfragen zur Bespre- 
chung vor, die eine lebhafte und in- 
teressante Debatte hervorriefen. Die 
erste Frage war: ,,Soll man bei einem 
Lesestiick so lange verweilen, bis 
alle Schiiler es fliessend lesen kon- 
nen?“ In der Debatte wurde gesagt, 
dass man diese Frage nicht ohne wei- 
teres beantworten kGnne, sondern 
mancherlei Umstinde zu betrachten 
seien, die hier mitwirken kénnten, als 
Linge und Kiirze, Leichtigkeit und 
Schwierigkeit des Lesestiicks, ferner 
die Beschaffenheit der Klasse u. a. m. 
Doch solle man im allgemeinen nicht 
zu lange bei einer Aufgabe verwei- 


len, um die Kinder nicht zu ermiiden: 


und Langeweile bei ihnen zu _ er- 
wecken. Wenn die Mehrzahl der Schii- 
ler das Lesesttick gut verstanden hat- 
ten und es ziemlich fliessend lesen 
k6énnten, so sollte man einstweilen da- 
mit abbrechen, und zu irgend einer 
anderen Zeit wieder dazu zurtickkeh- 
ren. Abwechslung im Lesen sei eine 
Notwendigkeit. Man kénne bei einem 
langen Lesestiick die Schiiler so lang- 
weilen, dass ihnen die Sache zum 
Ekel wiirde und sie an dem vielleicht 
guten Stiicke alles Interesse verléren. 
Langeweile zu erzeugen bei den Schii- 
lern sei aber die grésste Siinde des 
Lehrers. Bei einem interessanten Le- 


Deutscher Lehrerverein von 


Das Thema, welches schon in der 
vorigen Sitzung verhandelt werden 
sollte, aber verschoben worden war, 
gelangte heute, in der Sitzung am 3. 
Marz, bei Eckstein in New York, eini- 
germassen zu seinem Rechte. Es han- 
delte sich namlich um die Bespre- 
chung des auf den deutschen Unter- 
richt sich beziehenden Teils des Be- 
richtes des Komitees der National 
Educational Association “on College 
Requirements”. Dieser Teil findet 
sich auf Seite 77 des Gesamtberichts 
unter dem Titel: “Report of the Com- 
mittee of Twelve of the Modern Lang- 
uage Association of America”, Der 


sestiick sei es wie mit dem Essen, 
man miisse aufhéren, wenn es am 
besten schmeckte. Die Wiederholung 
bite noch immer Interessantes genug, 
wenn der Lehrer es tiberhaupt ver- 
stande, das Interesse der Schiiler zu 
erwecken und zu erhalten. 

Die zweite Frage war: ,,Soll man 
wortweise, wortgruppenweise oder 
satzweise diktieren?“ In der Debatte 
wurde zuerst betont, dass das zu- 
nachst von dem Stoff abhange, den 
man diktieren wollte. Auf der Unter- 
stufe sowohk als auf der Mittel- und 
Oberstufe k6énnte es der Lehrer fiir 
notig halten, wortweise oder wort- 
gruppenweise zu diktieren, wenn er 
es mit einzelnen Wo6rtern oder Wort- 
gruppen zu thun hatte, um vielleicht 
deren Schreibung einzuprégen. . Be- 
stinde aber der Diktierstoff, wie’ ja 
gewohnlich der Fall sei, aus zusam- 
menhiangenden S&étzen, so solle und 
miisse man auch satzweise diktieren. 
Dabei bleibe es natiirlich dem Lehrer 
tiberlassen, sich die langen Sitze wie- 
der in kieinere Teile zu zerlegen, aber 
méglichst so, dags der Teil wieder ei- 
nen Zusammenhang bilde oder einen 
Sinn enthalte. Nur satzweises Dik- 
tieren kénne die Schiiler dahin brin- 
gen, richtig zu denken, zu sprechen 
und zu schreiben; und darin solle das 
satzweise Lesen sie ja schon vorbe- 
reiten. A.W. 


New York und Umgegend. 


Gesamtbericht sowohl wie auch ein 
Separatabdruck des _ speziellen Be- 
richts der “Modern Language As- 
sociation” kénnen, nebenbei bemerkt, 
vom Bureau of Education in Washing- 
ton unentgeltlich bezogen werden. 
Nachdem die Sitzung durch den Vor- 
sitzenden, Herrn Manner in Hoboken, 
er6ffnet worden war, leitete Herr Ro- 
bert Mezger von Newark die Bespre- 
chung ein. Im grossen und ganzen 
sprach er sich anerkennend tiber den 
Bericht aus. Im einzelnen hatte er 
gewtinscht, dass in demselben mehr 
Gewicht auf die Grammatik gelegt 


worden ware. Das vorgeschriebene 






































Lesepensum. schien ihm zu_ gross. 
Nach seiner Meinung sollte es sich 
dabei weniger um die Quantitaét als 
um die Qualitét handeln. Er befiir- 
wortete auch die Einteilung der Gram- 
mar- und Hochschule in je 6 Klassen. 

Der zweite Redner war Herr Dr. 
Monteser von New York. Er betrach- 
tete den Bericht als ein sehr wichti- 
ges und wertvolles Dokument. Ob- 
wohl schliesslich von einem Einzigen 
einheitlich zusammengestellt, sei er 
doch das Gesamtresultat der Erfah- 
rungen einer grossen Menge von tiich- 
tigen Schulmannern. Namentlich er- 
klarte sich Herr Dr. Monteser mit den 
Ansichten des Komitees tiber den 
Wert und Zweck des Unterrichts in 
den modernen Sprachen einverstan- 
den, wie sie auf Seite 80 des Reports 
dargelegt sind. Von den im Bericht 
angefiilhrten Methoden scheint Herr 
Monteser der Grammatikmethode den 
Vorzug zu geben. Eine natiirliche, so- 
wie eine psychologische Methode giebt 
es nach seiner Meinung beim Klassen- 
unterrichte gar nicht. Mit Herrn Mez- 
ger stimmte der Redner damit tiber- 
ein, dass der geforderte Stoff nicht 
bewdltigt werden kénne. Die zu le- 
sende Seitenzahl sei bei vorauszu- 
setzender gentigender Durcharbeitung 
der Stoffe viel zu hoch gegriffen. Die- 
ser Einwand treffe besonders' bei den 
abnormen Schulverhéltnissen New 


Yorks zu. In Orten mit rein ameri-: 


kanischer Bevélkerung liesse sich al- 
lerdings mehr erreichen. In den New 
Yorker Hochschulen seien aber unter 
den Schiilern 90 Prozent, welche deut- 
schen und besonders deutsch-jiidi- 
schen Dialekt sprechen. Diese seien 
geradezu ein Hemmschuh beim deut- 
schen Unterrichte. Nach seinen Er- 
fahrungen finden sich beim deutschen 
Unterrichte die besten Schiiler ge- 
woéhnlich unter den Amerikanern und 
nicht unter den deutsch redenden Ele- 
menten. Mehr Augenmerk wiinscht 
Herr Dr. Monteser beim modern- 
sprachlichen Unterrichte darauf ge- 
richtet zu sehen, dass die Schiiler auch 
wirklich in das Leben und in die Kul- 
turgeschichte der betreffenden Natio- 
.nen eingefiihrt werden, wie er dies in 
Hamburger Schulen beobachtet habe, 
wo beispielsweise die Schiiler im Eng- 
lischen Aufsatzthemen zu_ bearbeiten 
hatten, wie ,,Das Leben in London“ 
oder ,,.Die Englander in Indien“. 
Nach Herrn Dr. Monteser sprach 
Herr Dr. Bernstein von New York. 


‘ gungsschreiben 
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Dieser ist dafiir, dass im 1. Jahre der 


‘Hochschule griindlich Grammatik ge- 


trieben, dass aber die tibrigen Jahre 
hauptsa&chlich der praktischen Erler- 
nung der Sprache gewidmet werden. 
Er hat kein Vorurteil gegen die 
deutschredenden Schiiler. Im Gegen- 
teil behauptet er, dass dieselben, wenn 
sie auch anfanglich in der Gramma- 
tik weniger leisten, schliesslich doch 
den Amerikanern im Deutschen tiber- 
legen sein werden 

In Anbetracht des zu besprechenden 
Gegenstandes waren die Herren Pro- 
fessoren des deutschen Departements 
vom Columbia College zur Versamm- 
lung eingeladen worden. Erschienen 
waren nur die Herren Dr. Babbit und 
Dr. Tombo. Letzterer entschuldigte 
die Abwesenheit des Herrn Dr. Tho- 
mas vom Columbia College, der sehr 
gern gekommen wire, aber anderwei- 
tig in Anspruch genommen worden 
war. Herr Dr. Thomas ist Vorsitzen- 
der des Zwélferkomitees fiir die mo- 
dernen Sprachen. Herr Dr. Tombo 
hielt es deshalb fiir wiinschenswert, 
dass der Gegenstand in dessen Gegen- 
wart vielleicht in der nachsten Sitzung 
noch einmal zur Sprache gebracht 
wiirde. Er glaubte versichern zu kén- 
nen, dass Herr Dr. Thomas dann ge- 
wiss anwesend sein wiirde. Herr Dr. 
Weineck schlug deshalb vor, die De- 
batte jetzt abzubrechen und sie in der 
nachsten Sitzung fortzusetzen. Auf, 
den Vorschlag des Herrn Jos. Winter 
wurden die Herren Mezger’, Dr. Wein- 
eck und Dr. Monteser als Komitee er- 
nannt, um fiir die nachste Sitzung be- 
sondere Thesen auszuarbeiten, die der 
ferneren Besprechung des Reports zu- 
grunde gelegt werden sollen. Der Se- | 
kretir, Herr Miiller, wurde ersucht, 
simtliche Professoren im deutschen 
Departement des Columbia College so- 
wohl als auch der Universitat von New 
York fiir die nachste Sitzung noch- 
mals einzuladen. Auch wird der Herr 
Sekretér dafiir sorgen, dass bis zur 
nachsten Sitzung jedes Mitglied in 
den Besitz eines Exemplares des “Re- 
port of the Committee etc.” gelangt. 

Als neue Mitglieder wurden heute 
die Herren Dr. Babbit, Dr. Tombo und 
Dr. Stollhofer aufgenommen, Von 
Herrn von der Heide, der wegen 
Krankheit in der Familie nicht zuge- 
gen sein konnte, war ein Entschuldi- 
eingelaufen. Die 
nachste Sitzung wird am 7. April bei 
Eckstein abgehalten werden. H.G. 


III. Briefkasten und Antworten. 


G. M., Springfield, O. Besten Dank 
fir Jhr liebenswiirdiges Schreiben! 


Ja, auch fromme Leute vergessen oft 
das schéne Gleichnis vom Balken im 
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eigenen Auge und dem Splitter im 
Auge des Nachsten. O. H., St. Louis. 
Thre Beitrige sollen uns sehr willkom- 
men sein. Besten Dank fiir den ge- 
sandten Artikel. C. O. S., Baltimore. 
Warum: bekommen wir Ihre neue Zeit- 
schrift nicht einmal zu Gesicht?—Sie 
sehen, Ihrem Wunsche ist entspro- 
chen worden. Herzlichen Gruss: 
E. K., Cincinnati. Nérgeln Sie im- 
merhifi! Wohlmeinenden Norglern 
sind wir sogar dankbar. Die Herstel- 
lung der Marznummer dauerte langer 
als je, nimlich 21 Tage. Die Drucke- 
reien waren mit dem Druck des politi- 
schen Campagne-Materials zu sehr be- 
schaftigt, und neben der Politik muss 
die Pidagogik tiberall zurtickstehen. 





Pddagogische Monatshefte. 











An J. A. L. im Fragekasten von 
Heft 3. Auf Umwegen erhielten wir 
die Adresse von Frl. Helen M. Walker 
(325 8. Weadock Ave., Saginaw, Mich.), 
die uns in grésster Bereitwilligkeit 
die ihr zu Gebote stehenden Informa- 
tionen sandte. Ihr Brief lautet wie 
folgt: A partie of .teachers and 
students (a very reliable party) leaves 
Ohio in June. Some are to study, 
others will travel taking in a large 
part of Germany; some in Switzer. 
land, Italy, and Paris. Sailing at this 
time, American teachers can reach 
Germany in time for two courses, one 
in Marburg a./L., beginning in July, 
then another course after Marburg 
has closed, at Jena. Greifswald has 
a school also. I shall be glad to fur- 
nish further particulars. 


IV. Umschau. 
Amerika. 


Auf Veranlassung von 
John T. Keating, Prasident des 
“Ancient Order of Hibernians” und 
Mitglied des Schulrates, sind die bis- 
her eingefiihrten Leitfaden fiir den 
Unterricht in der englischen Ge- 
schichte gestrichen, weil sie von Eng- 
land ,,als von dem Mutterlande Ame- 
rikas“ sprechen, aber unterlassen, die 
Raubsuchi und Tyrannei Englands in 
das rechte [Licht zu setzen. 

Als Col. Francis W. Parker im 
Jahre 1899 seine Stellung als Priasi- 
dent der Cook County Normal School 
niederlegte, fanden sich hochherzige 
Manner und Frauen in Chicago, die 
sich in Wiirdigung seiner segensrei- 
chen Thiatigkeit an diesem Institut 
verbanden, um ihn der Stadt zu er- 
halten und ihm zugleich die Méglich- 
keit zu geben, ungestért von jegli- 
chem dausseren Einfluss, unter dem er 
in seiner friiheren Stellung zu leiden 
hatte, seine Ideen tiber Erziehung und 
Unterricht zur praktischen Ausfiih- 
rung zu bringen. 

Die enormen Kosten dieses Unter- 
nehmens waren bald aufgebracht. 
Herr Parker wurde beauftragt, alle 
wiinschenswerten Lehrkrafte, die bis- 
her seine Mitarbeiter gewesen waren, 
sofort unter Auszahlung ihres vollen 
Gehaltes mit dem Auftrage anzustel- 
ten. hier oder in Europa diejenigen 
Informationen zu sammeln, die fiir 
ihre eigene Ausbildung oder fiir das 
zu errichtende Institut von Nutzen 
sein konnten. Unterdessen ging man 
an den Bau und die Einrichtung der 
Schule. 

Nunmehr sind die Vorbereitungen 
soweit gediehen, dass die Eréffnung 
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der Anstalt, die den Namen “Chicago 
Institute” fiihren soll, fiir den Herbst 
dieses Jahres angezeigt werden kann. 
Der uns vorliegende vorléufig aufge- 
stellte Katalog giebt uns bereits ein 
Bild von der Grossartigkeit des Un- 
ternehmens. ; , 

Dass die Gebiéulichkeiten im gréss- 
ten Stile aufgefiihrt werden, .ist viel- 
leicht selbstverstindlich; denn darin 
sucht der Amerikaner vorziiglich sei- 
nen Stolz. Die innere Ejinrichtung 
verraét aber nicht nur den tiichtigen 
Baumeister, sondern auch den Pfda- 
gogen, der sich unter Beriicksichti- 
gung aller nur denkbaren Anforde- 
rungen eine Werkstatt sondergleichen 
geschaffen hat. 

Das Institut ist vornehmlich zur 
Vorbildung fiir Lehrer, und zwar fir 
solche in Kindergarten, Primiér- und 
Sekundarschulen bestimmt. Notwen- 
digerweise muss es da zunichst eine 
Musterschule enthalten, die durch die 
Akademie (fiir Schiiler von 4 bis 1 
Jahren) gebildet werden soll. Man 
hofft jedoch, dass neben dieser Schule 
noch eine Freischule fiir unbemittelte 
Kinder in einem besonders bevdélker- 
ten Teile der Stadt wird gegriindet 
werden kénnen. Neben der genann- 
ten Akademie wird das Institut ein 
Lehrerseminar mit zweijihrigem Kur- 
sus und eine Sommerschule enthalten. 

Detroit. Miss Elizabeth Carnes, 
Turnlehrerin der 6ffentlichen Schulen, 
hat in einem geharnischten Ultima- 
tum den Lehrerinnen Detroits das 
Tragen von Korsetts verboten und zur 
Durchfiihrung ihres Verbotes die Un- 
terstiitzung des dortigen Schulrats 
angerufen. Dieser ist geteilter An- 






























es ablehnen, die persdnlichen Rechte 
ihrer Lehrerinnen zu schmilern, hal- 
ten andere dafiir, dass das Korsett 
weichen muss, wenn es als ein Hin- 
Lehrerinnen anzusehen ist. 
Zwei Benefizvorstellungen. Unter 
den Auspizien der Abteilung fiir ger- 
manische Sprachen und Litteraturen 
an der Harvard Universitat fand am 
92, Marz, dem Todestage Goethes, in 
Cambridge eine Vorstellung des Dra- 
mas ,,[phigenie auf Tauris“ statt. Die 
besten Krafte der Conriedschen The- 
atertruppe am ‘trving Place Theater 
in New York waren zur Mitwirkung 
herbeigezogen, so dass ein kiinstleri- 
scher Erfolg von vornherein ausser 
Frage stand. Das Publikum, das die 
Halle bis zum letzten Platze fiillte, 
folgte mit Spannung den Vorgiangen 
auf der Biihne und lohnte mit nicht 
enden wollendem Beifall die Leistun- 
gen der Kiinstler. ; 
Alle Arrangements waren aufs vor- 
giiglichste getroffen worden, so dass 
dieser Abend in jeder Hinsicht als 
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sicht. Wéhrend einige der Mitglieder 
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wohl] gelungen bezeichnet zu werden 
verdient und sowohl dem deutschen 
Departement wie auch den Kiinstlern 
zur héchsten Ehre geretcht. 

Der finanzielle Ertrag ist fiir das 
zu errichtende Germanische Museum 
bestimmt. — 

Wéahrend dort die deutsche Biihnen- 
kunst mit der erwihnten Vorstellung 
ihren ersten Vorstoss unternahm, ver- 
anstaltete an der Stitte, an welcher 
die deutsche Biihne sich hoffentlich 
fir lange Zeit einen bleihenden Platz 
gesichert hat, in Milwaukee, die Di- 
rektion des Pabsttheaters die jahrlich 
wiederkehrende Vorstellung zum be- 
sten des Stipendienfonds des deutsch- 
amerikanischen Lehrerseminars. Zur 
Auffihrung gelangte das Trauerspiel 
von Laube ,,Graf Essex“. Die Be- 
setzung des Stiickes war eine vorztig- 
liche, so dass auch hier die Auffiih- 
rung eine wohlgelungene war. Das 
Publikum war, ‘wie gewdhnlich bei , 
dieser Gelegenheit, zahlreich erschie- 
nen, darum liess auch der finanzielle 
Erfolg nichts zu wiinschen tibrig. 


Deutschland. 


Der friihere preussische Unter- 
richtsminister Dr. Bosse verdéffent- 
licht in der ,,Deutschen Schule“ (Leip- 
zig und Berlin, bei Jul. Klinkhardt) 
einen interessanten Artikel: Einige 
Richtlinien zur Weiterentwicklung 
der Volksschule. Seine Ausfiihrungen 
beruhen durchaus auf padagogischen 
Prinzipien und geben namentlich den 
staatlichen Veranstaltungen zuverlis- 
sige Wegweisung. Dass Herr Dr. Bosse 
fiir den Weiterbau der Schule einige 
Bausteine herzutrigt, ist ein Beweis 
dafiir, dass ihm die Schule Herzens- 
sache ist, die nicht mit dem Amte ver- 
schwindet. Er méchte zum ,,Schul- 
frieden“ beitragen und giebt dazu 
einige Mittel und Wege an. Ein 
‘Schulgesetz an sich kann diesen Frie- 
den nicht herbeiftihren. Der Buch- 
stabe tétet; der Geist macht lebendig. 
Ohne formale Rechtsgrundlage wird 
die Schule nicht zum Frieden kom- 
men; nur soll das Gesetz nicht versu- 
chen, Fragen der Wissenschaft, der 
P&dagogik und der Methode lésen zu 
wollen. Solche Fragen kénnen gliick- 
lich nur gelést werden durch die volle 
Freiheit der ernsten geistigen Arbeit 
und des in der Lehrerschaft lebendi- 
gen religiés-sittlichen Geistes. — Es 
ist eine hohe Aufgabe, die hier der 
Lehrerschaft gestellt wird; aber das 


Vertrauen, das sich in dieser Forde- 


_rung ausspricht, giebt schon eine Ge- 


wiahr, dess die Aufgabe auf diesem 
Wege gelést werden kann. _,,Schablo- 
nenwirtschaft* ist vom Uhel. Es ist 
eine der wichtigsten Aufgaben fir 
die Regierer und Leiter der Schule im 
neuen Jahrhundert“ den Weg ,,durch 
Aufstellung grosser, durchschlagen- 
der Gesichtspunkte zu vereinfachen 
und jeder ttichtigen Persénlichkeit 
das Mass individueller, freier Wirk- 
samkeit zu sichern“. — Dr. Bosée ent- 
wickelt echt pestalozzische Anschau- 
ungen, aus denen allein das Heilmit- 
tel fiir die Menschheit erwichst! Er 
hat damit der Schule einen wesentli- 
chen Dienst erwiesen. 


Der Berliner gverein, 
eine Abteilung des Berliner Lehrer- 
vereins, hat soeben das 13. Vereins- 
jahr beendet. Bei dem von Kaiser 
Wilhelm angeregten Gesangswett- 
streite in Kassel erhielt er den Ehren- 
preis der Feststadt. Am Ende 1899 
zahite er 231 ausiibende Mitglieder, 
die sich an den 50 Proben mit 80 Pro- 
zent beteiligten. Die Jahreseinnah- 
men betrugen 16,545 Mark, die Aus- 
gaben 14,969 Mark. Der ganze Vor- 
stand wurde in der Hauptversamm- 
lung zum 13. Male wiedergewahlt. 


Gsterreich. 


Die Besetzung des Unterrichtsmi- rerschaft insofern, als der -Minister 
nisteriums durch Dr. Ritter von Har- us seiner ersten Amtsperiode den gu- 


tel befriedigt die dsterreichische Leh- 


ten Ruf mitbringt, dass er den Leh- 
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rern wohlwollend gesinnt ist und sich 
mit der ernsten Absicht tragt, der 
Besserung ihrer Lage durch Férde- 
rung aus Staatsmitteln um einen kraf- 
tigen Schritt zuzusteuern. Wenn die 
Zeitungen der _ Riickschrittsparteien 
recht haben, die Herrn v. Hartel weid- 
lich zerzausen und als einen Altlibera- 
len bezeichnen, dann kénnen die Leh- 
rer des Reiches nur herzlich froh 


‘sein, dass sie nach den Gautsch, La- 


tour, Bylandt u. a., die alle im ré- 
misch-junkerlichen Kielwasser segel- 
ten, eine frischere Brise fiir das éster- 
reichische Schulwesen erhoffen diir- 
fen. Fiir die deutschen Lehrer ist 
das Grund genug, ihn als ersten Rat- 
geber der Krone in allen Angelegen- 
heiten der Schule freudig willkommen 
zu heissen. 


England. 


Zur Zeit des Regierungsantrittes 
der K6nigin Victoria waren mehr als 
40% der Bevélkerung nicht imstande, 
ihren Namen zu schreiben. Jetzt sind 
,nur“* 7% Tlliteraten. 

Die miachtigste Lehrervereinigung 
in Europa ist, wenn auch nicht der 
Zahl nach, doch seines Einflusses und 
seiner Thatigkeit wegen, der Engli- 
sche Lehrerbund (National Union of 
Teachers) mit seinen mehr als 43,000 
Mitgliedern. An demselben Tage, da 
Mr. E. Gray, M.P., der liebenswiirdige 
Abgeordnete der N. U. T., an den Leh- 
rertag nach Bern verreiste, beschloss 
der Vorstand, um einen Lehrer in 


Richmond in seiner Stelle zu besolden, 
dessen Schule durch den Verein auf- 
recht zu erhalten, was diesem, neben 
den Kosten fiir das Lokal, eine 
Jahresausgabe von $3,500 verursa- 
chen diirfte. Einen glainzenden Er- 
folg hatte die Union jiingst in einer 
grossen Landgemeinde mit nahezu 400 
Schilern, wo der Pfarrer eigenmich- 
tig Haupt- und Hilfslehrer entliess. 
Die Union hielt die Schule auf ihre 
Kosten aufrecht und gab dem Lehrer 
rechtlichen Beistand, bis eine neue 
Schulkommission gewaéhlt und der 
Lehrer in aller Form wieder in sein 
Amt eingesetzt war. 


Frankreich. 


Das franzésische Handelsministe- 
rium erlisst infolge einer von der Ge- 
sellschaft der Unterrichtspresse aus- 
gegangenen Anregung eine Einladung 
zu einem Kongress der Schulpresse, 
der auf den 9., 10. und 11. August 
dieses Jahres festgesetzt ist und ge- 
legentlich der Pariser Weltausstellung 
im Auschluss an den allgemeinen 
Kongress fiir Schul- und Erziehungs- 
wesen abgehalten werden soll. Das 
Ministerium glaubt, dass diese Anre- 
gung nicht allein von der padagogi- 
schen, sondern auch von der politi- 
schen Presse freudig begriisst wird, da 
die letztere dem Unterrichtswesen von 
jehe? eine grosse Beachtung geschenkt 
hat. Als Programm empfiehlt die zur 
Vorbereitung des Kongresses einge- 
setzte Kommission folgende Themen: 
1) Die Rolle, die die Schulpresse in 
allen Landern spielt und die Mittel, 
durch die sie auf die 6ffentliche Mei- 
nung und die massgebenden Miachte 
Einfluss gewinnen kann. 2) Errich- 
tung eines internationalen Auskunfts- 
bureaus tiber Fragen des Unterrichts 
und der Erziehung. 3) Einfluss der 
Unterrichtspresse auf die Volkserzie- 


* 


hung. 4) Die durch efne Vermitte- 
lung herzustellende gegenseitige Be- 
ziehung zwischen allen, die Unterricht 
erteilen. 5) Die Mittel, die anzuwen- 
den sind, um die Familien mehr als 
bisher fiir Erziehung und Unterricht 
zu gewinnen. Allgemeine Gesichts- 
punkte tiber diese Fragen, die bei der 
gegenseitigen Aussprache als Unter- 
lage dienen sollen, werden allen Teil- 
nehmern noch zugesandt werden. 

Zur Teilnahme sind alle jetzigen 
und ehemaligen Lehrer sowie alle 
Publizisten und alle diejenigen be- 
rechtigt, die fiir Erziehung und Un- 
terricht gewirkt oder fiir Zeitungen 
liber pi&dagogische Fragen geschrie- 
ben haben. Der Beitrag belaéuft sich 
auf 6 Fres. Anmeldungen sind zu 
richten an Mr. Paul Beurdeley, Maire 
du VIIIme arrondissement de Paris, 
rue d’Anjou 11. Dieser Herr ist der 
Vorsitzende der Vorbereitungskom- 
mission. Ehrenvorsitzender des Kon- 
gresses ist der bekannte Professor der 
Padagogik an der Sorbonne in Paris, 
M. Buisson, der als Redakteur einer 
guten pidagogischen Zeitschrift: 
»Manuel general‘ zeichnet. 





